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تهدف هذه �لوثيقة �لتربوية �إلى و�ضع �إطار لمنهاج تربوي وطني ي�ضمن لجميع 

�لأطفال �لمغاربة �أق�ضى قدر من �لم�ضاو�ة في �لولوج �إلى تعليم �أولي ير�عي حاجاتهم 

�لنمو  �لمر�د تحقيقها في مجال  �لأ�ضا�ضية  �لتعلمات  ويك�ضبهم  و�لتربوية،  �لنف�ضية 

بمختلف جو�نبه �لح�ضية �لحركية، و�لمعرفية، و�لجتماعية، و�لعاطفية، في �أفق 

د�خل  وتجريبه  �لمنهاجي  �لإطار  هذ�  تخطيط  ��ضتغرق  وقد  �لذ�تي«.  »�ل�ضتقلال 

�أنماط �لتعليم �لأولي )نمط تقليدي، نمط ع�صري،  وحد�ت فعلية لعينة من مختلف 

�ضنو�ت  �أربع  و�لقروي( حو�لي  �لح�صري  و�ضبه  �لح�صري  وبالو�ضط  مدمج،  نمط 

باأكاديميتين جهويتين للتربية و�لتكوين هما: �أكاديمية جهة �ضو�س ما�ضة، و�أكاديمية 

جهة �ل�صرق، �أكادمية جهة مر�ك�س �آ�ضفي، تحت �إ�صر�ف فريق خبرة وطني ��ضتغل 

بجانب مديرية �لمناهج. 

�لت�ضاقا  �أكثر  جهوية  وفرقا  باحثين  جمع  �لذي  �لت�ضاركي  �لعمل  هذ�  مكن  وقد 

�لإطار  بالميد�ن من موؤطرين وممار�ضين و�أ�صر و�أطفال معنيين، من ت�ضميم هذ� 

�لمنهاجي �عتماد� على موجهات يتعين �حتر�مها في تربية وتكوين �لأطفال في مرحلة 

كما  وخ�ضو�ضياتها،  �لنمائية  �لمرحلة  طبيعة  �لعتبار  بعين  تاأخذ  �لأولي،  �لتعليم 

تقرها �لنظريات �ل�ضيكولوجية �لحديثة و�لأبحاث �لتربوية، وتوؤكد عليها �لمعاهد�ت 

و�لتفاقيات �لدولية �لخا�ضة بحقوق �لطفل، ثم �لوظائف �لأ�ضا�ضية للتعليم �لأولي، 

جميع  على  �لبتد�ئي  للتعليم  وتهييئه  �ضخ�ضيته  وتفتيح  �لطفل)ة(  لإعد�د  كف�ضاء 

�لم�ضتويات �لح�ضية �لحركية و�لعقلية �لمعرفية و�لوجد�نية و�لجتماعية؛ بما يجعل 

على  وتفتيحه  �لطفل)ة(،  �ضخ�ضية  لتطوير  حقيقية  فترة  �لهام  �لنمائي  �لطور  هذ� 

ذ�ته وعلى �لعالم �لمحيط به،و�كت�ضابه �لمهار�ت �لأ�ضا�س للاندماج بنجاح في عالم 

�لتمدر�س وفي حياته فيما بعد.
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كما ي�ضعى هذ� �لعمل �إلى تلبية هدف موؤ�ض�ضاتي لوز�رة �لتربية �لوطنية و�لتكوين 

�لمهني و�لتعليم �لعالي و�لبحث �لعلمي، من حيث �لرغبة في �لرفع من جودة وفعالية 

�لمقاربات �لتدخلية للفاعلين �لتربويين في مجال �لتعليم �لأولي، وذلك باإعد�د وثيقة 

على  �لعري�ضة  خطوطه  وت�ضع  �لأولي،  للتعليم  �لتربوي  �لمنهاج  توؤطر  مرجعية 

م�ضتوى �لمكونات �لأ�ضا�ضية �لمعروفة في بناء �لمناهج، من مدخلات ومخرجات 

وما بينهما من عمليات بيد�غوجية �أ�ضا�ضية، مع تقديم نماذج لم�ضاريع مو�ضوعاتية 

�لمنهاجية  �ل�ضيرورة  مكونات  من  مكون  كل  يخ�س  فيما  عليها  �ل�ضتغال  يمكن 

�لمقترحة من بد�ية ت�ضورها، �إلى تنظيم �لممار�ضة �لتربوية وتدبيرها في �لميد�ن 

من لدن �لمربيات. 

�لتعليم �لأولي،  �إبر�ز خ�ضو�ضية  لقد تم �لحر�س في هذ� �لإطار �لمنهاجي على 

تخطيطا  �لبتد�ئي  �لتعليم  عن  تميزه  خا�ضة  بهوية  وتعليميا  تربويا  طور�  وجعله 

وتنظيما وتدبير�، بما يجعل محتوياتِه و�أن�ضطَتَه وطرقَ �ل�ضتغال عليها �أكثر �لت�ضاقا 

بطبيعة �لطفل، و�أبعد ما تكون تعليما �بتد�ئيا م�ضغر�. وقد تج�ضد هذ� �لتوجه باعتماد 

�لطفل)ة(  �ضخ�ضية  بناء  على  يرتكز  �لم�ضتهدفة  �لتربوية  �لكفايات  لتحديد  منطلق 

�أ�ضا�ضا، وعلى نوعية �لم�ضامين و�لأن�ضطة �لم�ضاعدة على تنميتها في �رتباطها بذ�ت 

�لأطفال  مع  �ل�ضتغال  �لعمل وطر�ئق  تنظيم  ثم على  �لمبا�صر،  �لطفل)ة( وبمحيطه 

�لخدمات  من  �ل�ضتفادة  من  طفل)ة(  كل  �لمرحلة، ويمكن  يحترم خ�ضو�ضيات  بما 

�لتربوية �لمقدمة �إلى �أق�ضى حد ممكن. 
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ملخ�ص عام للم�سار المتدرج لمكونات الإطار المنهاجي

مرحلة  في  الأطفال  وتكوين  تربية  في  احترامه  يتعين  لما  الأ�سا�سية  المعالم  الحالي  المنهاجي  الإطار  ير�سم 

النظريات  تقرها  كما  النمائية وخ�سو�سياتها،  المرحلة  طبيعة  اإلى  بالنظر، من جهة،  وذلك  الأولي،  التعليم 

ال�سيكولوجية الحديثة والأبحاث التربوية، وتوؤكد عليها المعاهدات والتفاقيات الدولية الخا�سة بحقوق الطفل، 

وبالنظر من جهة ثانية  اإلى الوظائف الأ�سا�سية للتعليم الأولي كف�ساء لإعداد الطفل)ة( وتهييئه للتعليم البتدائي 

على جميع الم�ستويات الح�سية الحركية والمعرفية والوجدانية والجتماعية، بما يجعل هذا الطور التعليمي فترة 

للندماج  الأ�سا�ص  المهارات  وتعلمه  به،  المحيط  العالم  وعلى  ذاته  على  وتفتيحه  الطفل)ة(،  �سخ�سية  لإنماء 

بنجاح في عالم التمدر�ص وفي حياته فيما بعد.

الإطار  هذا  مم  �سُ الأولي،  للتعليم  الأ�سا�سية  وللوظائف  المبكرة،  الطفولة  مرحلة  لخ�سو�سيات  ومراعاة 

المنهاجي اعتمادا على موجهات عامة تحكمت، كمنطلقات كبرى، في م�سار الهند�سة المنهاجية المقترحة من بداية 

ت�سورها، اإلى تنظيم الممار�سة التربوية وتدبيرها في الميدان. 

وما بين هذه المنطلقات الموجهة، وتنظيم العمل وتدبيره ميدانيا، تم اعتماد منحى متدرج ومترابط في بناء 

عنا�شر الهند�سة الم�ستهدفة. �سمل ما يلي:

التي  المهارات  من  مجموعة  اإك�سابهم  في  اأ�سا�سا  والمحددة  �لخروج،  عند  �لأطفال  مو��ضفات  تحديد   .1
ت�ساعدهم على تنمية جوانب �سخ�سيتهم على الم�ستوى الح�سي الحركي اأول )�سبط و�سعيات وحركات 

الح�سي،  الإدراكي  التمييز  والمركبة،  الدقيقة  الج�سد 

والم�ستوى  ال�ستقللية(،  وقواعد  �سلوكات  ممار�سة 

اأولية،  ثانيا )مناولت وعمليات ذهنية  العقلي المعرفي 

ا�ستعمال الأدوات الوظيفية للغة والتوا�سل(، والم�ستوى 

الوجداني الجتماعي ثالثا )ممار�سة ال�سوابط ال�سلوكية 

الم�سترك  العي�ص  قواعد  باحترام  المرتبطة  والتفاعلية 

والتفاعل الوجداني الإيجابي داخل الجماعة(.   

بتطوير  الكفيلة  �لأ�ضا�س  �لتربوية  �لكفايات  �ضياغة   .2
عند  المتوخاة  الموا�سفات  وتحقيق  الطفل)ة(  �سخ�سية 

�سوء  فعلى  الأولي.  التعليم  موؤ�س�سة  من  خروجه 

تغطي  جوانب  �ستة  في  الكفايات  هذه  حددت  ذلك، 

جميعها �سخ�سية الطفل، وتف�سح المجال اأمام تنمية هذه 

ال�سخ�سية بما يحقق تفتحها من جهة، وي�سمن التوازن 

وذلك  ثانية،  جهة  من  مكوناتها  مختلف  بين  المطلوب 

التعليم  لطور  المحددة  الأ�سا�سية  الوظائف  مع  ان�سجاما 

بهذا  الخا�سة  التربوية  الهوية  تبرز  والتي  الأولي، 

الطور باعتباره طورا للتفتح والإعداد والمرح، ولي�ص 

تعليما مدر�سيا م�سغرا ي�ستند في كل معطياته التدبيرية 

على الحيثيات التنظيمية والبيداغوجية المدر�سية.

�كت�ضاب مهار�ت و�ضلوكات تمكن �لطفل من: 

● تطوير �سخ�سيته وتفتحها على محيطها؛ 

● التهيوؤ للتعلمات الأ�سا�سية في البتدائي ؛

● التكيف الإيجابي مع �شروط التمدر�ص وم�ستلزماته؛

● التفاعل المرن مع الأقران والمدر�سين؛ 

● اكت�ساب ال�ستقللية و�سلوك المبادرة؛

● النخراط الفاعل في الأن�سطة التعلمية؛

● القابلية للتطور والرتقاء.

الذات  ا�ستك�ساف  اإلى  بالحاجة  مرتبطة  كفاية   .1
والمحيط؛

2. كفاية مرتبطة ببناء اأ�س�ص العمليات الذهنية وتنظيم 
التفكير؛ 

3. كفاية خا�سة بالتعبير اللغوي والتوا�سل؛ 

الحركي  الح�سي  التاآزر  بتطوير  مرتبطة  كفاية   .4
واإدراك و�سعيات الج�سد؛

5. كفاية مرتبطة بالتعبير الفني والجمالي؛

وقواعد  ووطنية  دينية  قيم  بتنمية  مرتبطة  كفاية   .6
العي�ص الم�سترك.
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3. �ضبط �لمجالت �لتعلمية في ارتباطها بالكفايات الم�ستهدفة، هذه المجالت التي ينبغي اأن تت�سمن 

الهند�سي للإطار  الت�سور  فقد ظل هاج�ص  تكاملها وان�سجامها.  الكفايات في  لتغذية  اأن�سطة وممار�سات      

المنهاجي الحالي متمحورا ب�سكل م�ستمر حول بناء هوية بيداغوجية للتعليم الأولي تمنحه تميزه عن ال�سلك 

الأ�سا�ص،  اأهم روافده. وعلى هذا  ال�سلك، ورافدا من  اأ�سا�ص هذا  الوقت تجعله  البتدائي، وفي ذات 

�أبعاده�لمجال �لتعلمي

��ضتك�ضاف �لذ�ت 

و�لمحيط

ا�ستك�ساف الطفل لج�سمه لتعرفه وتثمينه والمحافظة عليه، والنفتاح على المحيط الخارجي 

)البيئي والتكنولوجي( ل�ستك�سافه وتعلم القواعد الأولية للتفاعل معه.

تنظيم �لتفكير 
تنمية اآليات ذهنية تمكن الطفل من الإدراك ال�سحيح للأ�سياء المحيطة به وفهمها ومقارنتها 

وتنظيمها والتفاعل معها. 

�لتعبير �للغوي 

و�لتو��ضل

اإتاحة الفر�سة للتوا�سل عبر تعلم الأدوات الأ�سا�ص التي تمكنه لحقا من اكت�ساب اللغة 

وا�ستعمالها في التوا�سل، اإ�سافة اإلى التدرب على قواعد الكلم والحوار والإ�سغاء. 

�ل�ضلوك �لح�س �لحركي 

والفني 

ال�ستغال على تنمية المهارات النف�سية الحركية وتطوير التاآزرات الح�سية – الحركية التي 

تحتاجها بع�ص الإنجازات التعلمية.

تنمية �لذوق �لفني 

والجمالي

تطوير الجانب الفني والجمالي عبر تعرف اإنتاجات فنية تف�سح المجال اأمام التدرب على 

ا�ستخدام تقنيات ب�سيطة للتعبير الفني.

�لقيم وقو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك

تنمية الجانب الوجداني والجتماعي عبر اأن�سطة عملية تح�س�ص الطفل ببع�ص القيم ال�سلوكية 

التي يتعين اكت�سابها ب�سكل تدريجي.

تبنت الهند�سة الحالية للإطار ت�سميات جديدة لما كان يعرف في ال�سابق بالمواد الدرا�سية اأو اأن�سطة التعلم، 

وا�ستُعمِلت �سيغ تجمع بين الكفايات التربوية الم�ستهدفة وما يتعين اإنجازه من اأن�سطة تربوية بغاية تنمية 

هذه الكفايات. 

4. �نتقاء �لم�ضاريع �لمو�ضوعاتية كف�ساءات لل�ستغال في نطاق المجالت التعلمية المحددة. وقد اتُخذت 

�أ�ضا�ضيات �نتقاء �لم�ضاريع �لمو�ضوعاتية:

اتجاه  في  الخروج  ثم  اأول  الذات  من  النطلق   ●

المحيط المبا�شر للطفل)ة(.

والقيم  والمعلومات  والمعارف  للمفاهيم  ا�ستيعابها   ●

وال�سلوكات الم�ستهدفة. 

اإتاحة  مع  المكت�سبة،  المعطيات  بتكامل  �سماحها   ●

التعلمية  المجالت  جميع  اأن�سطة  لتناول  الفر�سة 

من نف�ص م�سمون الم�شروع.

● تحقيقها للرتقاء اللولبي اأثناء التعلم والكت�ساب. 

وحدة  بين  الربط  لتحقيق  كمدخل  الف�ساءات  هذه 

وتحقيق  جهة،  من  التعلمي  الفعل  ووحدة  ال�سخ�سية 

الم�ستهدفة  والتعلمات  الأن�سطة  التناغم والن�سجام بين 

من جهة ثانية. فكل م�شروع مو�سوعاتي يُعالج من 

يكمن  ل  الهدف  لأن  كلها،  التعلمية  المجالت  زوايا 

في الم�شروع المو�سوعاتي في حد ذاته، بل اأ�سا�سا فيما 

ا�ستغاله على مو�سوع محدد  الطفل)ة( خلل  يتعلمه 

اآخر  اإلى  تعلمي  مجال  من  ينتقل  وهو  الم�شروع  من 

ب�سكل انبنائي، يتيح له المعالجة المتدرجة التي تقت�سي 

تناول المو�سوع من زوايا نظر متنوعة ومتكاملة.
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5. ر�ضم معالم �لمقاربة �لبيد�غوجية لتدبير �لأن�ضطة التربوية المنبثقة من الم�ساريع المو�سوعاتية في ارتباطها 
بالمجالت التعلمية المقررة وكيفية اإنجازها داخل ف�ساء الف�سل. فبحكم طبيعة الت�سميم البيداغوجي لف�ساء 

التعليم الأولي والطبيعة الحركية للطفل)ة(، فاإن المقاربة المعتمدة في تدبير الأن�سطة تقوم اأ�سا�سا على: 

ـ اعتماد اللعب كقاعدة اأ�سا�سية لل�ستغال؛ 

ـ التركيز على العمل اليدوي المبني على الملحظة وتركيز النتباه؛  

ـ اإنجاز المطلوب من لدن جميع الأطفال؛  

ـ تهييء جميع و�سائل العمل؛ 

ـ تتبع اأعمال الأطفال وتوجيهها. 

6. و�ضع خطة عامة لتتبع نمو �لطفل)ة( وتقويم تعلماته بكيفية م�ستمرة، تاأخذ بعين العتبار الجوانب 
الأ�سا�سية: 

ـ طبيعة تتبع وتقويم النمو؛

ـ اأهداف التتبع والتقويم؛

ـ اإجراءات التتبع والتقويم؛

ـ تقنيات التتبع والتقويم؛

ـ اإ�شراك الآباء والأمهات في تقويم الأطفال واإخبارهم بالنتائج.

اإن المكونات التي ارتكزت عليها هند�سة الإطار المنهاجي متكاملة فيما بينها، ويجر بع�سها اإلى بع�ص ب�سكل 

ت�سل�سلي كما تو�سح ذلك الخطاطة العامة اأ�سفله.

�لكفايات �لتربوية

�لم�ضتهدفة

�لم�ضاريع 

المو�ضوعاتية
هيكلة �لم�صروع�لمجالت �لتعلمية

المو�ضوعاتي

● كفاية ا�ستك�ساف الذات 

والمحيط

● كفاية مهارات التفكير

ـ  الح�ص  ال�سلوك  كفاية   ●

حركي

الفني  الذوق  كفاية   ●

والجمالي

والعي�ص  القيم  كفاية   ●

الم�سترك

لكل كفاية مجال تعلمي مبا�شر يخدمها

كل كفاية اأ�سا�ص متفرعة الى كفايات فرعية )اأهداف 

تعلمية(

كل م�شروع ي�ستوعب

المجالت التعلمية كلها

كل م�شروع مهيكل 

وفق تنظيم مت�سمن 

للأن�سطة

● تحديد مقاربة تدبيرالأن�سطة

النمو  لتتبع  خطة  و�سع   ●

وتقويم التعلمات

ج
و
ر
لخ

� 
ت

فا
�ض

و�
م

● الم�شروع المو�سوعاتي 1

● الم�شروع المو�سوعاتي 2

● الم�شروع المو�سوعاتي 3

● الم�شروع المو�سوعاتي 4

● الم�شروع المو�سوعاتي 5

● اإلخ.....

● مجال ا�ستك�ساف الذات 

والمحيط

● مجال تنظيم التفكير

اللغوي  التعبير  مجال   ●

والتوا�سل

ـ  ال�سلوك الح�ص  مجال   ●

حركي والفني

الفني  الذوق  مجال    ●

والجمالي

وقواعد  القيم  مجال   ●

العي�ص الم�سترك

● المجالت التعلمية

● الأهداف التعلمية

● الأن�سطة التربوية
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ال�سياق العام

الوطنية  التربية  وزارة  توليها  التي  الكبرى  الأورا�ص  �سمن  الأولي  للتعليم  المنهاجي  الإطار  هذا  يندرج 

من  واحدا  التعليم  من  الطور  هذا  باعتبار  متزايدا،  اهتماما  العلمي  والبحث  العالي  والتعليم  المهني  والتكوين 

م�ستوى  على  المن�سودة  التربوية  الجودة  و�سمان  التعليم،  اإلزامية  تحقيق  في  الم�ساهمة  الكبرى  الدعامات 

مخرجاته، وذلك تما�سيا مع م�سمون الروؤية ال�ستراتيجية  2015/ 2030، وخا�سة ما ورد في الرافعة الثانية 

اإلزامية التعليم الأولي، التي ن�ست في اإحدى فقراتها على »اعتماد نموذج بيداغوجي موحد الأهداف  حول 

وع�شرنتها،  وطرائقه  مناهجه  ان�سجام  ب�سمان  كفيل  الأولي،  بالتعليم  خا�ص  الأ�ساليب  متنوع  والغايات، 

وتمكينه من الو�سائل المادية والتربوية الحديثة، و�سمان جودة خدماته ومردوديته على نحو من�سف بالن�سبة 

لجميع الأطفال المغاربة ذكورا واإناثا، البالغين �سن التعليم الأولي«1. 

اإنه م�شروع يرمي بالأ�سا�ص اإلى بناء وثيقة مرجعية موجهة للمنهاج التربوي للتعليم الأولي، بغاية الحر�ص 

على تحقيق تكافوؤ الفر�ص بين جميع الأطفال الم�ستفيدين من هذا ال�سنف من التعليم، بجعلهم، ومن دون تمييز، 

مكت�سبين لكفايات تربوية اأ�سا�سية تمكنهم من تعلم مهارات الحياة والندماج ب�سهولة في اأن�سطة التعليم البتدائي.

لقد تبين من مختلف الدرا�سات الت�سخي�سية التي تم اإنجازها حول واقع التعليم الأولي بالمغرب2، اأن هناك 

تباينا ملحوظا في م�ستوى الخدمات التربوية التي تقدم للأطفال، واأن بع�ص هذه الخدمات ل يرقى اإلى الحدود 

الدنيا التي ت�سمن كرامة الطفل)ة(، وتراعي حاجاته النف�سية والتربوية الأ�سا�سية، وتك�سبه التعلمات الأ�سا�سية 

المزمع الو�سول اإليها في مجال النمو بمختلف جوانبه ال�سيكوحركية والمعرفية والوجدانية الجتماعية. ولذلك 

قدم  على  وجعلهم  الأولي،  التعليم  باأق�سام  الملتحقين  الأطفال  جميع  لإن�ساف  تحقيقا   - ال�شروري  من  كان 

الم�ساواة فيما يخ�ص اإعدادهم وتهييئهم لولوج مرحلة التعليم البتدائي- و�سع اإطار هند�سي للمنهاج التربوي 

يوجه النماذج البيداغوجية المختلفة التي تطبق حاليا بمختلف بنيات التعليم الأولي، ويقل�ص الفجوة بين الخدمات 

المختلفة التي تقدم لفائدة الأطفال.

لذلك، قررت وزارة التربية الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العملي )مديرية المناهج(، 

في اإطار برنامج التعاون القائم بينها وبين منظمة اليوني�سف لرعاية الطفولة للفترة 2013 – 2016، اأن تعد 

وثيقة مرجعية توؤطر المنهاج التربوي للتعليم الأولي، ت�سع خطوطه العري�سة على م�ستوى المكونات الأ�سا�سية 

المعروفة في بناء المناهج، من مدخلت ومخرجات وما بينهما من عمليات بيداغوجية اأ�سا�سية، مع تقديم نماذج 

لم�ساريع مو�سوعاتية يمكن ال�ستغال عليها فيما يخ�ص كل مكون من مكونات ال�سيرورة المنهاجية.

وقد اعتمد في اإعداد هذا الإطار على منهجية �سملت اأربع محطات مترابطة فيما بينها، وتم ال�ستغال فيها 

جميعا بم�ساركة فرق جهوية خبيرة بالجانب العملي، تعمل بكل من جهتي �سو�ص ما�سة وجهة ال�شرق.

المتغيرات  من  عدد  على  التركيز  خلل  من  الأولي  التعليم  و�سعية  لت�سخي�ص  الأولى  المحطة  خ�س�ست 

بالجهتين الم�ساركتين في اإنجاز هذا الم�شروع، وهو ت�سخي�ص اأف�سى اإلى اإقرار ملحظات اأبرزها:3

 –  2015 1   - المجل�ص الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، من اأجل مدر�سة الإن�ساف والجودة والرتقاء، روؤية ا�ستراتيجية للإ�سلح 
2030، �ص 14. 

2  - Global Education et Formation (GEF), Diagnostic et évaluation de l’état actuel du préscolaire, 2014, p.15.
3  - توجد المعطيات التف�سيلية حول مرحلة الت�سخي�ص والنتائج المتو�سل اإليها في تقرير خا�ص بهذه المحطة.
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ـ تعدد المتدخلين وغياب التن�سيق فيما بينهم؛

ـ غياب اإطار مرجعي ي�سبط ويوجه التدخل؛

واأنظمة  بنيات  من  مقتب�ص  بع�سها  البيداغوجية،  الهند�سات  بتعدد  متعددة  منهاجية  مقاربات  اعتماد  ـ 

�سو�سيوثقافية مختلفة؛

ـ اختلف في المرجعيات المهنية للمربين والمربيات.

ـ تباين في نوعية التاأطير والتكوين والتتبع والمراقبة.

وتم تخ�سي�ص المحطة الثانية لو�سع م�شروع اإطار منهاجي للتعليم الأولي يقترح ت�سورا بيداغوجيا، ياأخذ 

البيداغوجية  النماذج  م�ستوى  الت�سخي�ص على  ت�سجيلها في مرحلة  التي تم  والنقائ�ص  الثغرات  العتبار  بعين 

المطبقة باأق�سام التعليم الأولي، وفي الوقت نف�سه ي�ستجيب للحاجات المعبر عنها في الميدان من لدن المتدخلين الذين 

تم ال�ستغال معهم في بناء الأ�س�ص العامة لهذا الم�شروع. 

المنهاجي  الإطار  م�شروع  في  المقترح  البيداغوجي  النموذج  لتجريب  خ�س�ست  فقد  الثالثة،  المحطة  اأما 

بعينة من مختلف اأنماط التعليم الأولي )نمط تقليدي، نمط ع�شري، نمط مدمج، وبالو�سط الح�شري و�سبه 

الح�شري والقروي(، وذلك انطلقا من بناء اأن�سطة تربوية في مختلف مجالت التعلم تم ت�سميمها على �سوء 

الروؤية المنهجية المعتمدة في الهند�سة، وتطبيقها عمليا بالأق�سام لمدة اأ�سبوعين متوا�سلين، ثم تتبع وتقييم نتائج 

هذا التطبيق44. 

وخ�س�ست المحطة الرابعة لتدقيق م�شروع الإطار المنهاجي واإعادة �سياغته وتعديله على �سوء نتائج عملية 

التجريب الميداني.

4  - �سارك في التجريب كل اأع�ساء الفريق المركزي والفريقين الجهويين بعد و�سع ت�سميم عملي لخطة التجريب واإعداد اأدوات الملحظة والتتبع 
والتقييم، و�سمل التجريب 23 ق�سما للتعليم الأولي اأخُذ بعين العتبار في توزيعها الو�سط الجغرافي )ح�شري، �سبه ح�شري، قروي(، ونمط التعليم 

الأولي )ع�شري، تقليدي، مدمج في مدر�سة ابتدائية(. 
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المرجعيات الر�سمية الموؤطرة للتعليم الأولي

اأورا�سها  اأولوية من الأولويات التي �سطرتها الدولة �سمن  اأ�سبحت م�ساألة تربية وحماية الطفولة المبكرة 

كافة  لي�سمل  وتعميمه  الأولي  التعليم  ولوج  واأ�سحى  به.  والرتقاء  بالمجتمع  النهو�ص  اإلى  الرامية  الكبرى 

الأطفال المغاربة رهانا ا�ستراتيجيا اأف�سى اإلى تعزيز الهتمام بهذا التعليم، من خلل احترام المغرب للتزاماته 

الدولية المعلن عنها خلل الدورة ال�ستثنائية للجمعية العامة للأمم المتحدة المنعقدة بنيويورك خلل �سهر ماي 

2002، من اأجل تحقيق »عالم جدير بالأطفال«، وكذا التزامات المملكة اإزاء المنتظم العربي والدولي بخ�سو�ص 
تنمية تربية الطفولة المبكرة، تطبيقا لما جاء في تو�سيات عدد من الموؤتمرات والندوات المنعقدة حول النهو�ص 

باأو�ساع الطفولة، منها على الخ�سو�ص:

ـ تو�سيات الموؤتمر الرابع لوزراء التربية والتعليم العرب، لبنان، 2004.   

ـ تو�سيات الموؤتمر العربي الإقليمي حول تطوير ال�سيا�سات والممار�سات في مجال الطفولة المبكرة – القاهرة 

–  فبراير 2004.   

ـ تو�سيات الندوة البرلمانية المغاربية حول الطفولة – تون�ص– فبراير 2006.

 – متغير«  المبكرة في عالم  »الطفولة  العرب، حول  والتعليم  التربية  لوزراء  الخام�ص  الموؤتمر  تو�سيات  ـ 

القاهرة – 2006.

د�ضتور �لمملكة: 

كر�ص د�ستور المملكة في الباب الثاني المتعلق بالحريات والحقوق الأ�سا�سية للأفراد، التعليم كحق من بين 

الحقوق الأ�سا�سية للمواطنين، كما دعا اإلى تعبئة كل الو�سائل المتاحة، لتي�سير اأ�سباب ال�ستفادة العادلة من الحق 

في الح�سول على تعليم ع�شري. 

اأ�سباب  »تعمل الدولة والموؤ�س�سات العمومية والجماعات الترابية، على تعبئة كل الو�سائل المتاحة، لتي�سير 

ا�ستفادة المواطنات والمواطنين، على قدم الم�ساواة، من الحق في الح�سول على تعليم ع�شري مي�شر الولوج 

وذي جودة«.

الف�سل 31 من الد�ستور 

»ت�سعى الدولة لتوفير الحماية القانونية، والعتبار الجتماعي والمعنوي لجميع الأطفال بكيفية مت�ساوية، 

ب�شرف النظر عن و�سعيتم العائلية«.

الف�سل 32 من الد�ستور
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خطب وتوجيهات جلالة �لملك للنهو�س ب�ضوؤون �لطفولة: 

مدنيا  المجال حكومة وهياآت عمومية وجماعات محلية ومجتمعا  هذا  الفاعلين في  لندعو كل     »...واإننا 

وقطاعا خا�سا وموؤ�س�سات اإعلمية، للمزيد من التعبئة والتن�سيق للنهو�ص باأو�ساع طفولتنا، في اإطار خطة 

تفتحه وم�ساهمته في  ي�سمن  الطفل، بما  لتن�سئة  بتفعيلها  الكفيلة  الو�سائل  الثانية، وتوفير كل  للع�شرية  مندمجة 

بناء �سخ�سيته ومجتمعه وتحقيق مواطنته الكاملة، وذلك بالق�ساء على كل عوائقها كالفقر والتهمي�ص والأمية 

الأحياء  في  ول�سيما  الأ�سا�سية،  الجتماعية  الخدمات  من  نا�سئتنا  وتمكين  المعدية،  اأو  الخطيرة  والأمرا�ص 

المهم�سة وفي العالم القروي وللأطفال في و�سعية �سعبة«.

الر�سالة ال�سامية الموجهة اإلى الموؤتمر الوطني لحقوق الطفل بتاريخ 25 ماي 2004 

»... فاأطفالنا ينتظرون منا اأن نجعل م�سلحتهم الف�سلى في �سلب ال�سيا�سات والم�ساريع المعتمدة، من خلل 

وهويتنا  وقيمنا  بمرجعيتنا  التزامنا  اإطار  في  ال�شرورية،  لحاجاتهم  ت�ستجيب  وطموحة  واقعية  برامج  و�سع 

الوطنية«.

الر�سالة ال�سامية الموجهة اإلى الموؤتمر الوطني لحقوق الطفل 25 ماي 2011

تربوي  منطق  من  للنتقال  المدر�سة،  في  المتبعة  الطرق  وفي  مقاربتنا،  في  النظر  اإعادة  »...ينبغي 

يرتكز على المدر�ص واأدائه، مقت�شرا على تلقين المعارف للمتعلمين، اإلى منطق اآخر يقوم على تفاعل هوؤلء 

من  تمكينهم  عن  ف�سل  والبتكار،  الإبداع  في  اأمامهم  الفر�ص  واإتاحة  الذاتية،  قدراتهم  وتنمية  المتعلمين، 

اكت�ساب المهارات، والت�سبع بقواعد التعاي�ص مع الآخرين ]...[؛ اإن الأمر ل يتعلق اإذن، في �سياق الإ�سلح 

المن�سود، بتغيير البرامج، اأو اإ�سافة مواد اأو حذف اأخرى، واإنما المطلوب هو التغيير الذي يم�ص ن�سق التكوين 

واأهدافه. وذلك باإ�سفاء دللت جديدة على عمل المدر�ص لقيامه بر�سالته النبيلة، ف�سل عن تحويل المدر�سة من 

ف�ساء يعتمد المنطق القائم اأ�سا�سا على �سحن الذاكرة ومراكمة المعارف، اإلى منطق يتوخى �سقل الح�ص النقدي، 

وتفعيل الذكاء، للنخراط في مجتمع المعرفة والتوا�سل...«.

الخطاب الملكي 20 غ�ست 2012

»...اإن الو�سع الراهن لقطاع التربية والتكوين يقت�سي اإجراء وقفة مو�سوعية مع الذات، لتقييم المنجزات، 

وتحديد مكامن ال�سعف والختللت. وهنا يجدر التذكير باأهمية الميثاق الوطني للتربية والتكوين، الذي تم 

مقت�سياته،  تفعيل  المتعاقبة عملت على  الحكومات  اأن  كما  وا�سعة.  ت�ساركية  مقاربة وطنية  اإطار  اعتماده في 

وخا�سة الحكومة ال�سابقة، التي �سخرت الإمكانات والو�سائل ال�شرورية للبرنامج ال�ستعجالي، حيث لم تبداأ 

الأ�سف، على  العمل، مع كامل  يتم  اأنه لم  انتدابها. غير  الثلث الأخيرة من مدة  ال�سنوات  اإل في  تنفيذه  في 

تعزيز المكا�سب التي تم تحقيقها في تفعيل هذا المخطط...«. 

خطاب 20 غ�ست 2013 
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�لتفاقية �لأممية لحماية �لطفولة )1989(: 

ورعاية  تربية  اأن  توؤكد  الم�سادقة  وهذه  الطفل،  لحقوق  الدولية  التفاقية  1993على  �سادق المغرب �سنة 

الطفولة تندرج في �سلب اأولويات العمل الحكومي.

»توافق الدول الأطراف على اأن يكون تعليم الطفل موجها نحو:

اإمكاناتها؛ اأق�سى  اإلى  والبدنية  العقلية  وقدراته  ومواهبه  الطفل  �سخ�سية   تنمية 

الطفل  فيه  يعي�ص  الذي  للبلد  الوطنية  الثقافية ولغته وقيمة الخا�سة، والقيم  الطفل وهويته  تنمية احترام ذوي 

والبلد الذي ن�ساأ فيه في الأ�سل والح�سارات المختلفة عن ح�سارته«.

المادة 29 من التفاقية الدولية لحقوق الطفل 

»تعترف الدول الأطراف بحق الطفل في الراحة ووقت الفراغ، ومزاولة الألعاب واأن�سطة ال�ستجمام 

المنا�سبة ل�سنه والم�ساركة بحرية في الحياة الثقافية وفي الفنون«.

المادة 31 من التفاقية الدولية لحقوق الطفل

�لميثاق �لوطني للتربية و�لتكوين )2000(:

المغاربة، منذ  الفر�ص لجميع الأطفال  تكافوؤ  اأق�سى حد من  اإلى »�سمان  التعليم الأولي والبتدائي  يرمي 

�سن مبكرة، للنجاح في م�سارهم الدرا�سي، وبعد ذلك في الحياة المهنية، بما في ذلك اإدماج المرحلة المتقدمة من 

التعليم الأولي«.

المادة 61 من الميثاق الوطني للتربية والتكوين 

�سنوات. وتهدف  كاملة و�ست  �سنوات  اأربع  الذين يتراوح عمرهم بين  الأطفال  الأولي  بالتعليم  »يلتحق 

وتن�سئته  ا�ستقلليته  وتحقيق  للطفل،  والوجداني  والعقلي  البدني  التفتح  تي�سير  اإلى  عامين  خلل  الدرا�سة  هذه 

الجتماعية وذلك من خلل:

ـ تنمية مهاراته الح�سية الحركية والمكانية والزمانية والرمزية والتخيلية والتعبيرية؛

ـ تعلم القيم الدينية والخلقية والوطنية الأ�سا�سية؛

ـ التمرن على الأن�سطة العملية والفنية )كالر�سم والتلوين والت�سكيل، ولعب الأدوار والإن�ساد والمو�سيقى(؛

مع  ال�سفوي،  التعبير  اإتقان  خلل  من  خا�سة  العربية،  باللغة  والكتابة  للقراءة  التح�سيرية  الأن�سطة  ـ 

ال�ستئنا�ص باللغة الأم لتي�سير ال�شروع في القراءة والكتابة باللغة العربية«.

المادة 63 من الميثاق الوطني للتربية والتكوين



18

 4 - �لكتاب �لأبي�س، يونيو 2002

برنامج  في  المقترحة  الأن�سطة  على  البتدائي  التعليم  ل�سلكي  التربوية  بالمناهج  الخا�ص  الثاني  الجزء  ركز 

التعليم الأولي، حيث »يتمحور برنامج ال�سنتين الأولى والثانية من ال�سلك الأ�سا�سي )اأي التعليم الأولي( حول 

مجموعة من الأن�سطة المنا�سبة لنمو الطفل. )اأن�سطة التوا�سل ال�سفهي، اأن�سطة الدعم، الإعداد للقراءة، اأن�سطة 

التخطيط والكتابة، اإلخ.(.

يتكون برنامج مرحلة التعليم الأولي من العنا�شر التالية، التي تاأخذ اإجرائيا �سكل اأن�سطة ل درو�ص بالمعنى 

المتعارف عليه. وهذه العنا�شر هي:

ـ التربية الإ�سلمية )القراآن الكريم – القيم والعبادات(؛

ـ اللغة العربية )اأن�سطة التوا�سل ال�سفهي – اأن�سطة الإعداد للقراءة – اأن�سطة التخطيط والكتابة(؛

ـ التربية الفنية والتفتح )اأن�سطة يدوية وتفتح تكنولوجي، ر�سم وتلوين، ن�سيد، مو�سيقى وم�شرح(؛

ـ اأن�سطة الريا�سيات؛

ـ الأمازيغية؛

ـ التربية البدنية؛

ـ اأن�سطة التربية الح�ص حركية.«

تقرير �لمجل�س �لأعلى للتعليم 2008:

اأو�سى المجل�ص الأعلى للتعليم في تقريره المنجز عام 2008، بالتدخل على م�ستوى التعليم الأولي، وذلك 

من خلل تنظيم المبادرات اللزم اتخاذها في هذا ال�ساأن، وذلك من اأجل:

ـ  اإر�ساء مفهوم بيداغوجي جديد لتعليم اأولي ع�شري، يراعي هويتنا الوطنية وخ�سو�سياتنا الثقافية؛

تعميمه  على  العمل  اتجاه  في  الجديد،  المفهوم  هذا  اختبار  اأ�سا�سها  على  يتم  رائدة،  م�ساريع  اإنجاز  ـ  

تدريجيا...

ولتحقيق هذين الهدفين، اأو�سى المجل�ص ب�شرورة:

ـ  العمل على اإر�ساء برنامج وطني لتعميم تعليم اأولي جيد لكافة الأطفال المغاربة، وذلك لتمكينهم من 

الندماج ال�سل�ص في المنظومة التربوية ومن �سبل النجاح المدر�سي؛ 
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ـ  العناية بالمكت�سبات القبلية للمتعلم وتوطيدها وتطويرها لتحقيق جودة التح�سيل الدرا�سي خلل المراحل 

اللحقة من م�ساره التعليمي، وتمكينه من كل و�سائل الدعم البيداغوجي، مما ي�سمح بتحقيق اأف�سل 

لتكافوؤ الفر�ص وتقلي�ص الفوارق بين المتعلمين؛

ـ  الإ�شراع باعتماد مرجعية للكفايات والمعارف الأ�سا�سية التي ينبغي اأن يكت�سبها كل متعلم عند نهاية كل 

�سلك من اأ�سلك التعليم.

�لروؤية �ل�ضتر�تيجية لإ�ضلاح �لتربية و�لتكوين 2015 - 2030:

ت�سير الروؤية ال�ستراتيجية للإ�سلح في الرافعة الثانية، المادة التا�سعة، اإلى اأن التعليم الأولي يعتبر القاعدة 

الأ�سا�ص لكل اإ�سلح تربوي، مبني على الجودة وتكافوؤ الفر�ص والم�ساواة والإن�ساف، وتي�سير النجاح في 

الم�سار الدرا�سي والتكويني.

وللنهو�ص بهذا التعليم، تو�سي الروؤية بمجموعة من التدابير، منها:

كفيل  الأولي،  بالتعليم  الأ�ساليب، خا�ص  متنوع  والغايات،  الأهداف  موحد  بيداغوجي  »اعتماد نموذج 

ب�سمان جودة خدماته ومردوديته على نحو من�سف بالن�سبة لجميع الأطفال المغاربة، ذكورا واإناثا، البالغين 

�سن التعليم الأولي«. 

الرافعة الثانية، المادة 9، �ص 14. 
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موجهات هند�سة الإطار المنهاجي الحالي

تكاملي،  ب�سكل  بينها  فيما  تنتظم  اأ�سا�سية  موجهات  على  العام،  بنائها  في  المنهاجي،  الإطار  هند�سة  تعتمد 

ينبغي  الذي  العام  الإطار  وبالتالي  الهند�سة،  تلك  وفقه  ت�سير  الذي  البيداغوجي  للخط  الكبرى  المعالم  وتحدد 

اأن يتحرك داخله كل م�شروع تربوي ي�ستهدف الطفل)ة( في مرحلة التعليم الأولي، بغ�ص النظر عن انتمائه 

خلل  من  الموجهات  هذه  عر�ص  ويمكن  اإعاقة.  و�سعية  في  اأو  عادية  و�سعية  في  كونه  اأو  ال�سو�سيومهني، 

العنا�شر ال�ستة التالية:

1 - و�ضع نموذج 
بيد�غوجي مرجعي 

لكل �أنماط �لتدخل

جميع  تمكين  وبغاية  التدخل،  ونوعية  المتدخلة  الجهة  عن  النظر  بغ�ص 

فاإن  قدراتهم،  وتنمية  �سخ�سيتهم  تفتيح  من  الأولي  التعليم  مرحلة  اأطفال 

عام  اإطار  و�سع  توخيه  اأ�سا�ص  على  ينبني  الم�ستهدف  الهند�سي  الت�سور 

لنموذج بيداغوجي للتدخل لفائدة الأطفال، ير�سم المعالم الرئي�سية للممار�سة 

البيداغوجية بالتعليم الأولي، وذلك بمراعاة المكونات التالية التي ينتظم حولها 

الإطار المنهاجي ككل:

الكفايات التربوية المراد تنميتها لدى الأطفال، والنموذج البيداغوجي - 

الذي �سيطبق اأثناء فترة التعليم الأولي.

مجالت التدخل التي يمكن ال�ستغال في نطاقها لتنمية تلك الكفايات.- 

النمو -  اأن�سطة  لتاأطير  الأطفال  مع  معالجتها  المقترح  التربوية  الم�ساريع 

والكت�ساب. 

م�سفوفات الأن�سطة التربوية التي يمكن تطبيقها بخ�سو�ص كل م�شروع - 

من الم�ساريع في ارتباطها الوثيق بمجال ال�ستغال.

التنظيمات التربوية الممكن اعتمادها على م�ستوى برمجة اأن�سطة التعلم - 

وتنظيمها زمانا ومكانا.

اإن و�سع اإطار للتدخل للتعليم الأولي بهذه الكيفية، ل يعني البتة تقنينا جامدا، 

اأو ح�شرا اآليا، لتدخل الفاعلين من مدر�سين وموؤطرين يزاولون العمل بهذا 

القطاع. اإنه تاأطير عام ي�ستهدف بالدرجة الأولى �سمان حد اأدنى من التاأطير 

اإغلق  ال�سكوحركية، دون  لتنمية قدراتهم و�سقل مواهبهم  لجميع الأطفال 

المعتمدة،  الطرائق  م�ستوى  على  مجددة  مبادرة  اأو  اجتهاد  اأي  اأمام  الباب 

والو�سائل الديداكتيكية الموظفة من لدن هذه الجهة المتدخلة اأو تلك. 
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2 - تهيئ �لطفل)ة( 
للاندماج و�لنجاح 

في �لتعليم �لبتد�ئي 

مع تكييف �لأن�ضطة 

ح�ضب حاجات 

�لأطفال في و�ضعية 

�إعاقة

ت�ستلزم  بخ�سو�سيات نمائية مميزة  الأولي  التعليم  الطفل في مرحلة  يت�سف 

الأن�سطة  فاإن  ثم،  ومن  لفائدته.  منظم  تدخل  كل  في  مراعاتها  المربية  من 

المطبقة في هذه المرحلة العمرية ل ترمي اإلى تعليم الطفل ما يتعين اكت�سابه في 

اأكاديمية.  تعلمية  منه من مهارات  الأولى  ال�سنة  البتدائي، وخا�سة  التعليم 

اإن مرحلة التعليم الأولي برمتها لي�ست مرحلة اكت�ساب م�سبق للتعلمات التي 

�سياأتي وقتها عند اللتحاق بالتعليم البتدائي، بل هي مرحلة اإعداد وتهييء 

لل�سنة الأولى ابتدائي، وذلك على م�ستوى: 

والتاأقلم -  العاطفي،  وغمرها  الأ�شرة  ح�سن  من  التدريجي  التحرر 

المو�سوعي مع جو المدر�سة بما ي�ستلزمه من مهارات نمائية نا�سجة. 

التوافق والتاآزر الح�سي الحركي الذي يخول للطفل مزيدا من التحكم - 

في  محددة  تعلمية  اإنجازات  تتطلبها  دقيقة  اأداءات  و�سبط  الحركة  في 

المدر�سة البتدائية.

المعطيات -  ا�ستيعاب  له  تتيح  التي  الفكرية  والأدوات  المعرفية  الأجهزة 

ومعالجتها ب�سكل �سليم وناجع.

التعامل الإيجابي مع القواعد والتنظيمات المدر�سية، وال�ستعداد لتعلم - 

مهارات مدر�سية، واللتزام باأداء الواجبات، واحترام قواعد العمل 

الجماعي.

وطرائق  المبرمجة  الأن�سطة  تكييف  ال�سابقة  العنا�شر  كل  اإلى  وين�ساف 

في  بالأطفال  الخا�سة  والنف�سية  التربوية  الحاجات  لتلئم  المعتمدة  ال�ستغال 

اإعاقة، مع النفتاح على الخدمات الطبية و�سبه الطبية التي يتوقف  و�سعية 

بكل  خا�ص  متكامل  م�شروع  اإطار  في  وذلك  المجال،  هذا  في  العمل  عليها 

طفل)ة( في و�سعية اإعاقة.

3 - �لربط بين متغيري 
�لنمو و�لتعلم في 

وحدة مندمجة 

ومتكاملة 

تكت�سي موؤ�س�سة التعليم الأولي و�سعا خا�سا من حيث وظيفتها وطبيعة اأدوارها 

ال�سيكوتربوية. فهي لي�ست موؤ�س�سة مدر�سية بالمعنى الكامل لكلمة مدر�سة، اإذ 

ل يزال روادها اأطفال يلعبون ويمرحون، وهم بحاجة منتظمة اإلى الرعاية 

على م�ستويات عدة، ولذلك فمهامها ل يمكن ح�شرها في التعلم والكت�ساب 

وحدهما. فالطفل)ة( في هذه المرحلة النمائية، وبالنظر اإلى دوافعه وحاجاته، 

كل  في  النف�سي  البعد  ح�سور  وبالتالي  خا�ص،  �سيكولوجي  فهم  اإلى  يحتاج 

باأن  ذلك  مع  القول  يجيز  ل  الح�سور،  هذا  اأن  غير  معه.  تربوي  تعامل 

موؤ�س�سة التعليم الأولي مركز نف�سي متخ�س�ص في تربية الأطفال ورعايتهم. 
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يقود هذا الفهم اإلى جعل موؤ�س�سة التعليم الأولي تاأخذ و�سعا و�سطا بين كونها 

موؤ�س�سة للتربية والتعليم تحت�سن اأطفال وعليها اأن تعلمهم وتزودهم بالمهارات 

الأ�سا�سية للحياة، ومركزا مخت�سا في رعاية الأطفال ي�سم الأطفال اأنف�سهم، 

وعليه اأي�سا اأن ي�سهر على نموهم ون�سجهم بكيفية �سليمة. وبهذا الجمع بين 

التربية والرعاية النف�سية، تغدو موؤ�س�سة التعليم الأولي ف�ساء يلتقي فيه ما هو 

الثاني  المتغير  اأن  اأ�سا�ص  على  تعليمي،  تربوي  هو  ما  مع  �سيكولوجي نمائي 

التعليم الأولي،  المتغير الأول؛ وتبعا لذلك، تتطور مهمة موؤ�س�سة  في خدمة 

وي�سبح الربط الديناميكي بين النمو والتعلم مطلبا ملحا من ال�سعب تجاوزه.  

ي�ساعد هذا الربط على �سمان حقوق الطفل)ة( كما هي متعارف عليها دوليا. 

فعلوة على كون تواجد هذا الأخير في موؤ�س�سة للتعليم الأولي ي�سمن له منذ 

البداية حق التربية والتعليم، فاإن الربط بين النمو والتعلم ي�سمن له ممار�سة 

حق التربية، دون التفريط في حقوق اأخرى مرتبطة بهذا الحق، وت�ساهم في 

تحقيق تفتح �سخ�سيته بمختلف مقوماتها الج�سمية والح�سية الحركية، والعقلية 

بالتقدير،  وال�سعور  بكرامة،  كالتعامل  الجتماعية؛  والوجدانية  المعرفية، 

للحاجات  الأن�سطة الحركية، وال�ستجابة  الفر�سة للعب، وممار�سة  واإتاحة 

التحمل،  القدرة على  بالمتعة، ومراعاة  الملحة، وال�سعور  النف�سية والتربوية 

مع الأخذ بعين العتبار - بطبيعة الحال- الأطفال في و�سعية اإعاقة، كل فئة 

ب�شرية،  �سمعية  اإعاقة  ذهنية،  اإعاقة  )اإعاقة حركية،  اإعاقتها  نوعية  بح�سب 

اأعرا�ص التوحد، الفرط الحركي مع غياب التركيز والتذكر...(.

4 - تنمية كفايات 
�ضيكو�جتماعية 

توؤهل �لذ�ت وتوؤ�ضل 

�ل�ضعور بالنتماء 

اإن الجمع بين الهتمام بالنمو والهتمام بالتعلم في وحدة مندمجة، بقدر ما 

موؤ�س�سة  في  تواجده  اأثناء  الطفل)ة(  حقوق  اأعله-  ذلك  ات�سح  كما  ي�سمن- 

نف�سية اجتماعية لدى  بتنمية كفايات  اإلى الهتمام  اأي�سا  يدفع  التعليم الأولي، 

ذاته  وعي  من  تمكنه  التي  الذاتية  مهاراته  تنمية  على  ت�ساعده  الطفل)ة( 

والمحافظة عليها، والتاأقلم ال�شريع مع متطلبات الحياة والتوا�سل مع الآخر، 

والجماعي،  الفردي  بعديه  في  لل�سلوك  المنظمة  القيم  ن�سيج  على  والنفتاح 

وتاأ�سيل انتمائه الجتماعي وتر�سيخ قواعد العي�ص الم�سترك بينه وبين المحيط 

الذي يتحرك فيه. 

بالمهارات  التربوية،  الأن�سطة  جميع  عبر  تمتد  التي  الكفايات  هذه  وترتبط 

الذاتية التي تزود الطفل)ة( باآليات واأدوات منهجية ت�سمن له تعامل اإيجابيا 

وفعال مع ذاته اأول، ومع الآخر في نطاق التفاعل المبا�شر معه ثانيا، ومع 

اأبرز المهارات الم�ستهدفة في  اأنواعها ثالثا. ونجد من  موؤ�س�سات المجتمع على 

هذا الم�سمار ما يلي:  
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وعي الذات وتقديرها والمحافظة عليها؛- 

تنمية ال�ستقللية والعتماد على النف�ص؛- 

القدرة على التحاور مع الآخر والإن�سات اإليه؛- 

القدرة على التحكم في الذات وال�سيطرة على النفعالت؛ - 

اتخاذ المباردة وتنمية الح�ص النقدي؛   - 

التعاون والتكامل العلئقي؛  - 

التربية على قواعد العي�ص الم�سترك.- 

5 - �لتركيز على تناغم 
�لأن�ضطة و�ن�ضجامها 

من الثابت علميا اأن ال�سخ�سية الإن�سانية وحدة دينامية متكاملة ل تقبل التجزي، 

وكل جانب منها يوؤثر في الجوانب الأخرى ويتاأثر بها. فالجانب العقلي مثل 

يوؤثر في الجانب الجتماعي ويتاأثر به؛ فكلما كان الطفل ذكيا، كلما كانت له 

حظوظ اأقوى للتوا�سل مع الآخرين والتفاعل معهم واقتحام عوالمهم الخا�سة؛ 

وكلما تفاعل مع الآخرين بكثافة، كان ذلك عامل اإثراء لنموه العقلي... اإن 

هذا الرتباط القوي بين جوانب ال�سخ�سية المختلفة، والذي يُعَبر عنه بوحدة 

اأن  اأي  التربوي،  الفعل  في  مماثلة  وحدة  بال�شرورة  ي�ستدعي  ال�سخ�سية، 

معها  ي�سعر  بكيفية  التعلمات جميعها  بين  ناظم  اإيجاد خيط  يتم الحر�ص على 

من  النتقال  تم  مهما  يزاولها،  التي  الأن�سطة  بين  ان�سجام  بوجود  المتعلم)ة( 

مجال اإلى اآخر داخل المجالت التعلمية المقررة.

اإن وحدة التعلم بهذا المعنى تفتر�ص في الهند�سة البيداغوجية المعتمدة في انتقاء 

الأ�سا�سية  المبادئ  مراعاة  التربوية،  الأن�سطة  م�سامين  وتنظيم  وتخطيط 

التالية:   

في -  مندرج  تربوي  ن�ساط  كل  في  الواردة  للم�سامين  الداخلي  التناغم 

نطاق مجال تعلمي ما من المجالت التعلمية.

اآخر، -  تعلمي  واأن�سطة مجال  تعلمي معين  اأن�سطة مجال  بين  الن�سجام 

بحيث ت�سكل التعلمات كلها وحدة من�سجمة مت�سل�سلة الحلقات رغم تباين 

مجال ال�ستغال. 

الرتقاء التدرجي في بناء التعلم والكت�ساب من ن�ساط اإلى اآخر، ومن - 

مجال تعلمي اإلى مجال تعلمي اآخر، ومن م�ستوى درا�سي اإلى اآخر، 

بما يحقق نمو ال�سخ�سية في اأبعادها المختلفة.
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6 - �عتماد طر�ئق 
وتقنيات بيد�غوجية 

حديثة في �لتعلم 

و�لكت�ضاب

اإن تفتح ال�سخ�سية يقت�سي الحر�ص على اأن يظل الطفل)ة( منخرطا بحما�ص 

كبير في الأن�سطة التربوية المبرمجة في مختلف مجالت ال�ستغال. ولن يكون 

الطفل)ة(  انخراط وحما�ص حقيقيان في غياب طرائق واأ�ساليب تحفز  هناك 

وتثير ف�سوله، وفي الوقت نف�سه تدعوه اإلى النهماك في العمل.

الطفل  وتدريب  النمو،  رعاية  م�ستوى  على  الأولي  التعليم  مهمة  نجاح  اإن 

على التعلم والكت�ساب، لن يكون ممكنا اإل اإذا تم اعتماد طرائق بيداغوجية 

في التن�سيط ت�ستند اإلى نظريات ومقاربات بيداغوجية حديثة تف�شر فعل التعلم 

النمو،  تحقيق  في  ت�ساهم  جوانب  على  اأ�سا�سا  بالعتماد  �سيرورته،  وتوؤطر 

منها  الطفل،  الجتماعي عند  التفاعل  المتعددة، وتح�سين  الذكاءات  وتطوير 

على �سبيل المثال:  

خلق الدافعية للتعلم؛- 

اإ�سفاء المعنى للتعلمات؛ - 

اإتاحة الم�ساركة والنخراط الم�ستمرين؛ - 

تنمية ال�ستقللية مع الت�سجيع على العمل الجماعي؛ - 

ت�سهيل التعلم وتحقيق النجاح؛- 

من -  كل  ي�ست�سعره  والممار�سة  ال�سلوك  م�ستوى  على  تغيير  اإحداث 

الطفل)ة( واأ�شرته. 
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طبيعة مرحلة الطفولة المبكرة واأهميتها

على خلف ما هو متداول لدى البع�ص من الأ�شر، لي�ص التعليم الأولي فترة حرا�سة للطفل، ول مرحلة 

تعليم كل�سيكي كما هو الحال بالن�سبة لباقي الأ�سلك الأخرى. اإنه �سلك من اأ�سلك التربية واكت�ساب الخبرات 

مختلف تماما من حيث الطبيعة والأهداف والأغرا�ص.

هذا الختلف تحتمه الطبيعة النمائية التي تميز الطفل)ة( خلل هذه المرحلة، وتفر�سه مختلف الخ�سائ�ص 

التي ت�سم طبيعتها والميكانيزمات التي تتحكم في بناء ال�سخ�سية �سمنها.

ولما كان على كل تعليم اأن يرتكز على الطبيعة النمائية للمرحلة التي يتم فيها ا�ستقبال الطفل)ة( اأو المتعلم)ة( 

ب�سفة عامة، فاإن ر�سدا لمختلف المظاهر النمائية لمرحلة الطفولة المبكرة يبقى اأمرا مهما واأ�سا�سيا لتحقيق التناغم 

بين الهند�سات المنهاجية والطرائق البيداغوجية من جهة، وبين حاجيات الأطفال واإمكانياتهم النمائية من جهة 

اأخرى.

اإن مختلف المتدخلين �سمن بنيات التعليم الأولي مطالبون بالوعي بهذه الخ�سائ�ص النمائية والتكيف معها 

في مختلف محطات ولحظات التدخل، �سواء تعلق الأمر بتجهيز الموؤ�س�سة، اأو بتحديد الأهداف والكفايات اأو 

المدر�سية  الحياة  مناحي  مختلف  برمجة  اأو  الديداكتيكية،  الأدوات  اإعداد  اأو  تدبيرها،  اأو  الأن�سطة،  بتخطيط 

الأخرى، اأو اختيار اأدوات تقويم الكفايات، اأو في كل ما يرتبط بانتقاء المربيات والأطر وتكوينهم. 

- 6 �سنوات(، هناك مقاربتان �ساغهما علماء  ولمعرفة تلك الخ�سائ�ص المميزة لمرحلة الطفولة المبكرة )3 

نف�ص النمو، �سمحتا بدرا�سة وتحديد مختلف التطورات التي تعرفها ال�سخ�سية خلل هذه المرحلة، وهما المقاربة 

فقد ركزت على و�سف مظاهر  الأولى  اأما   .(causale) العِلية  الدينامية  والمقاربة   (descriptive) الو�سفية 

النمو التي يعرفها الطفل في هذه المرحلة والتي تطال مختلف جوانب �سخ�سيته )الجانب الج�سمي، الحركي، 

اأرنولد  درا�سات  فيه  �سارت  الذي  المنحى  هو  ولعله  اإلخ...(؛  الجتماعي،  الوجداني،  اللغوي،  العقلي، 

جيزل 1(Arnold Gisell 1881- 1961) ، واإليزابيث هرلوكE. Hurlock, 1953 6 على �سبيل المثال.

اأما المقاربة الدينامية العلية، فقد �سارت في اتجاه تناول المعالم النمائية المركزية التي تميز المرحلة من خلل 

كما  ال�سخ�سية.  ت�سبغ  التي  الأ�سا�سية  ال�سيكولوجية  الميكانيزمات  على  والتركيز  وبنيوتها،  ديناميتها  ر�سد 

ركزت على العوامل والعلل الكامنة وراء تلك الدينامية وتلك التمظهرات النمائية. ويمكن اأن تذكر في هذا 

  .S. Freud ، J. Piaget، H. Walon، G. Allport ، E. Erikson الباب نظريات

وي�ستلزم التحليل المتكامل لطبيعة هذه المرحلة الجمع بين المقاربتين المذكورتين اأعله، وهو الأمر الذي يمكن 

اأن يي�شر فهم الطبيعة العامة للمرحلة، ثم القدرة على ال�ستغال على مختلف جوانب ال�سخ�سية فيها. 

5-https://psych.nyu.edu/adolph/publications/1992Thelen%20E%20%20Adolph%20K%20E-Arnold%20L%20Ge-
sell%20The%20paradox%20of%20nature%20and%20nurture.pdf , Consulté le07 /7/ 2016.

6 - ت�سمن كتابها  Developmental Psychology: A Life-Span Approach ال�سادر في 1953 تحليلتها حول النمو النف�سي.
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تعتبر مرحلة الطفولة المبكرة )3 - 6 �سنوات( اأو المرحلة الما قبل – مدر�سية، كما ي�سميها البع�ص، من اأهم 

مراحل حياة الإن�سان واأخطرها، لكونها تر�سم معالم ال�سخ�سية الم�ستقبلية، وقد اأكد ذلك العديد من علماء النف�ص 

ومنهم بياجي، الذي اعتبر اأن الم�سار الذي تقطعه هذه المرحلة يوؤثر ب�سكل وا�سح في الم�سار النمائي لل�سخ�سية 

فيما بعد. 

تتميز هذه المرحلة بمجوعة من الأزمات والتوترات. فبعد اأزمة ال�سخ�سية الأولى )3 �سنوات( التي تجعل 

ت�سورات الطفل)ة( حول ذاته - نتيجة مجموعة من المكت�سبات النمائية التي ت�سطدم با�ستمرارية تعامل الأ�شرة 

معه على اأنه ل زال ر�سيعا- مما يخلق له اأزمة هوية، يدخل هذا الطفل في اأزمة اأخرى ل تقل �سعوبة وهي 

عقدة اأوديب بالن�سبة للذكر، وعقدة اإلكترا بالن�سبة للأنثى. ومع ما يرتبط بهذه العقدة من م�ساعر الإثم نتيجة 

كراهية الأب من نف�ص الجن�ص الذي يعتبره مناف�سا له في حبه لأبيه من الجن�ص المغاير، فاإن الطفل، ح�سب فريد، 

يعي�ص مجموعة من المخاوف والتوترات ل تنتهي اإل با�ستكمال ميكانيزم التوحد بالأب من نف�ص الجن�ص، مما 

�سي�ساعد على ت�سكل هويته الجن�سية.

بالتوترات  مليئة  عا�سفة  مرحلة  الفرويدية،  النظرية  ح�سب  التمدر�ص،  قبل  ما  مرحلة  تكون  وهكذا 

وال�شراعات الداخلية. اإنها مرحلة »عدم التوازن« التي تجعــل الطفــل)ة( حــاد النفعـالت، متقلب المزاج، 

�ســديــد الـمــخاوف، قوي الغيرة، حيث يمكن اأن تبرز بو�سوح م�ساعـــر التناف�ص مــع الأخ اأو الأخـــت 

(complexe de Caïn) التــي �ست�سكل كيفية حلها تاأثيرا على علقاته مع زملئه في المدر�سة وفي اللعب، وفيما 
بعد في علقاته الجتماعية.

اأمـــا بــيــاجــي فيـــركــــز بــــالأ�سا�ص على النمو الـمـــعرفي، وي�سمي المرحلة بمرحلة ما قبل العمليات 

اأن الطفل)ة( في  الثالثة اإلى ال�سابعة. ويعتبر بياجي  اإليه من ال�سنة  (stade préopératoire)، وتمتد بالن�سبة 
la conservation وال�سـيـــر  الــمنطقية، كالحتفاظية  الـمـــرحلة ل زال لم يمتلك بعد بع�ص العمليات  هذه 

العك�ســـي la réversibilité، واأن علقاته بالعالم ت�سمها نزعة التمركز حول الذات l’égocentrisme، حيث 

يرى الأ�سياء من منظوره الخا�ص، ويتعذر عليه اإدراك وجهة نظر الآخر.

واإذا كان هنري فالون H. Wallon ينطلق من قناعة مفادها اأن كل مرحلة نمائية تبتدئ وتنتهي باأزمة، 

مما يجعل م�سار النمو متقطعا، على خلف بياجي الموؤمن با�ستمرارية النمو وبم�ساره الحلزوني، فاإنه يعتبر 

المرحلة  هذه  اأن  ويرى  الجتماعية.  والعوامل  البيولوجية  الع�سبية  المعطيات  بين  التفاعل  نتاج  هو  النمو  اأن 

هي مرحلة ال�سخ�سانية personnalisme بامتياز، حيث تكون الأولوية للعاطفية على ح�ساب الذكاء. ويتنقل 

الطفل)ة( من معار�سة وا�سحة للرا�سد في ثلث �سنوات اإلى نوع من التوافق معه في اأربع �سنوات، لي�سير 

في �سن الخام�سة اأكثر ميل لتقليده.

لبناء  اأداة  ت�سكل  المعار�سة  اأن  ذلك  الطفل،  �سخ�سية  تلعب دورا مهما في تحديد  الثلثة  الأطوار  هذه  اإن 

اإعجابه،  التوافق مع الرا�سد، من خلل ك�سب  ا�ستقلليته والتمييز بين الذات والآخر؛ في حين ي�سمح طور 

الإعجاب  بين  مراوحة  الطفل)ة(  �سمنه  فيعي�ص  التقليد،  طور  اأما  الآخر.  هذا  لمنظور  وفقا  ال�سلوك  بتعديل 

بالآخر ومناف�سته، وهو ما يكمل مرحلة ال�سخ�سانية. 
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اإلى جانب هذه النظريات الثلثة في النمو، يمكن الإ�سارة اأي�سا اإلى ت�سور Gordon Allport  الذي يعتبر 

البداية )4 �سنوات( بفعل الخلط بين الواقع والخيال، وهذا ما يتجلى  اأن هذه المرحلة تتميز بفقدان الهوية في 

.Egocentrisme اأ�سا�سا في اللعب الإيهامي. كما يكون الطفل)ة( خللها  ذاتي المركز

ويبرز األبورت اأن هذه المرحلة تتميز بمظهرين. يتعلق الأول بما ي�سميه امتداد الذات وات�ساعها، فالذات 

تت�سع من خلل احتكاكها باأ�سياء كثيرة وامتلكها لها. اأما المظهر الثاني فيحدده في �سورة الذات، حيث تت�سح 

الذات اأكثر فاأكثر انطلقا من ات�ساعها وانطلقا من احتكاكها بالنا�ص الآخرين.   

اأما اإريك اإيريك�سونE. Erikson ، فقد بنى نظريته النمائية على نظرية فرويد وعلى تعريف ماري جاهودا

Marie Jahoda لل�سخ�سية ال�سوية، مركزا على التفاعل بين الجانب البيولوجي والجانب الجتماعي.

ترتكز نظرية اإيريك�سون على اأن كل مرحلة بها اأزمة، واأن طريقة تدبير الأزمة توؤثر على المراحل النمائية 

المقبلة، فكل مرحلة تُبنى على اأ�سا�ص انبناءات المراحل ال�سابقة، واأن عدم تدبير الأزمة بال�سكل الجيد يمكن اأن 

يجعل هذه الأزمة تظهر في ما بعد على �سكل م�ساكل نف�سية اجتماعية. 

وتاأ�سي�سا على ذلك، اعتبر اإريك�سون اأن مرحلة 3 - 6 �سنوات هي مرحلة المبادرة �سد م�ساعر الإثم. وهكذا 

فاإما يت�سكل لديه الميل اإلى المبادرة، واإما تغمره م�ساعر الإثم نتيجة الأ�سياء التي يف�سل فيها ونتيجة العقاب. ويلعب 

الآباء والمربيات دورا مهما في اأن يطور الطفل)ة( اإح�سا�ص المبادرة لديه عبر ت�سجيعه وتوجيهه وم�ساعدته. 

اأما في حال العك�ص، فاإن م�ساعر الإثم تجاه حاجاته ورغباته تكون غالبة، مما يُحدث اآثارا �سلبية على حياته 

النف�سية الم�ستقبلية71. 

طابع  اإلى  اإ�سارتها  المبكرة  الطفولة  مرحلة  تناولت  التي  النظريات  بع�ص  ا�ستعرا�ص  خلل  من  يلحظ 

التوترات التي تميز هذه المرحلة، والتي تجعل الطفل خللها يعي�ص الكثير من ال�شراعات التي تنعك�ص على 

�سلوكه وعلقاته بالآخر. ويعك�ص الجدول الآتي تلخي�سا للأفكار الأ�سا�سية في تلك النظريات:

7 -  Maurice Aumond : Les dynamismes du vieillissement et le cycle de la vie : l›approche d›Erikson ; http://pages.infinit.net/
grafitis/PDF/Voc1/Erickson_vieillissement.pdf,  consulté le 06/07/2016

خ�ضائ�س �لمرحلةنظريات �لنمو

�إريك �إريك�ضون

)تعديل لت�سور فرويد: 

التركيز على التفاعل 

بين الجانبين البيولوجي 

والجتماعي(

توازي المرحلة الق�سيبية عند فرويد؛- 

ي�سطلح عليها بمرحلة المباداأة �سد الإثم؛ - 

�سعار الطفل فيها » اأنا ما اأتخيل اأن اأكون«؛- 

ي�ساعده في ذلك ن�سجه الحركي -  بالمباداأة،  المرحلة  الطفل في هذه  يتميز 

واللغوي؛

عقدة اأوديب وتكوين ال�سمير.- 
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غوردون �ألبورت

)التركيز على تطور 

الذات(

تتميز المرحلة بطغيان التمركز حول الذات؛- 

يفقد الطفل في البداية هويته؛- 

هناك خلط بين الواقع والخيال )�سيطرة اللعب الإيهامي(؛- 

تتميز المرحلة اأي�سا بمظهرين جديدين:- 

● امتداد الذات وات�ساعها، حيث تت�سع الذات وتتطور لحتكاكها باأ�سياء 

كثيرة؛

● ات�ساح �سورة الذات، انطلقا من ات�ساعها وبفعل العلقة مع الآخر.

جان بياجي

)التركيز على تطور 

العمليات العقلية(

مرحلة التفكير الت�سوري )الت�سورات ترتكز على التمييز بين الدال والمدلول(:

تجميع ال�سور الداخلية المعرفية عن العالم الخارجي؛- 

تتفرع اإلى ثلث مراحل فرعية:- 

● مرحلة بداية التفكير الت�سوري )من 2 اإلى 4 �سنوات(؛

● مرحلة الت�سورات اأو الحدو�ص الب�سيطة )من 4 اإلى 5 ون�سف(؛

● مرحلة الت�سورات اأو الحدو�ص المف�سلة )من 5 ون�سف اإلى 7(.

هندري فالون

)التركيز على التفاعل 

بين ما هو بيولوجي وما 

هو اجتماعي في تجاوز 

الأزمات(

والعوامل -  البيولوجية  الع�سبية  المعطيات  بين  التفاعل  نتاج  هو  النمو 

الجتماعية؛

فيها -  تكون   ،personnalisme ال�سخ�سانية  مرحلة  هي  المرحلة  هذه 

الأولوية للعاطفية على ح�ساب الذكاء؛ 

يتنقل الطفل)ة( بين معار�سة وا�سحة للرا�سد في ثلث �سنوات اإلى نوع - 

ميل  اأكثر  الخام�سة  �سن  في  لي�سير  �سنوات،  اأربع  في  معه  التوافق  من 

لتقليده.

لكن تلك التوترات، التي يتعين فهمها خلل التعامل مع الطفل)ة(، ل ينبغي اأن تغيب النتباه اإلى ما يعرفه 

طفل 3 – 6 �سنوات من تطورات ج�سمية وحركية وعقلية واجتماعية، يلزم ا�ستثمارها وتوظيفها والعمل على 

تطويرها.

فعلى الم�ستوى الفيزولوجي الوظيفي، يلحظ اأن طفل)ة( هذه المرحلة يبداأ في فقدان خ�سائ�ص الر�سيع، 

وتتطور لديه القدرة على التوازن منذ ال�سن الثالثة، ويزداد لـــديه التاآزر الحــركي )التن�سيق في الحركات 

 .)coordination motrice

كما اأبرزت Catherine Gueguen وهي طبيبة اأطفال اهتمت بالطبيعة الع�سبية للمرحلة، اأن الطفل)ة(، واإلى 

 ،son cerveau archaïque et émotionnel حدود ال�سنة الخام�سة، يكون محكوما بدماغه العتيق والعاطفي

تكييف  اإلى �شرورة  تدعو  لذلك  تدبيرها.  القدرة على  اأو  انفعالته  لت�سفية  يكون مجهزا ع�سبيا  ثم ل  ومن 
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اإر�ساء مقومات تربية متقبلة، لأنها ت�سكل دعامة دماغ  التربية ح�سب التطور الع�سبي للطفل، والعمل على 

 .8 جيد

ومن جانب اآخر، يلحظ اأن اكت�ساب الحركية يتطور ب�سكل �شريع في هذه المرحلة، فالطفل)ة( ي�ستطيع اأن 

يقفز واأن يتدحرج واأن يقف على رجل واحدة، واأن يلتقط الكرة واأن ينزل ال�سلم، واأن يقوم بحركات محددة 

وم�سبوطة، ويتميز بالحركة بفعل وجود فائ�ص الطاقة لديه. اإن الطفل)ة( في هذه المرحلة يمل ول يَكَل، وهذه 

اأن »ين�سبط«. وهذا  الطفل)ة(  المربيات، حيث يطلب من  اأو  الآباء  لدى  �سواء  يتم تجاهلها  ما  خا�سية غالبا 

ل يتما�سى مع ميولته وحاجته اإلى الحركة واللعب، فدور المربية هو بالأ�سا�ص ا�ستغلل هذه القوة الدينامية 

للو�سول اإلى الأهداف والكفايات المتوخاة.

بل  �سليم،  ب�سكل  الكلم  قادرا على  اأ�سبح  الطفل)ة(  اأن  تبين  النف�سي والجتماعي، يمكن  الم�ستوى  وعلى 

يمكن اعتبار بداية هذه المرحلة بالع�شر الذهبي للغة. وهو ي�ستطيع اأي�سا اأن يعد من دون اأن يكون قد ت�سكل 

لديه مفهوم العدد ول مفهوم الكمية. وتكون قدرته على التذكر عالية، كما تتكون لديه القدرة على التمييز 

بين البارحة والغد، وفي �سن الخام�سة يدرك ت�سل�سل الحوادث. وهو يطرح الكثير من الأ�سئلة لكونه يمتلك 

اللغة، لكنه ي�سعر بثغرات على م�ستوى معارفه، لذا يرغب في ملئها. وي�ستطيع في هذه المرحلة اأن يتعرف 

على الألوان واأن ينقل اأ�سكال ب�سيطة، كما ي�سبح اأكثر اهتماما باأن�سطة الكبار، ويمكنه اأن يخلق األعابا واأن يغير 

 .9 القواعد

وتتميز هذه المرحلة اأي�سا بقوة الخيال وباللعب الإيهامي. ويكون بع�ص ما يعتبره الرا�سدون كذبا لديه هو 

اإليه  اللعب بالن�سبة  للتفكيك والتركيب. ويعتبر  اأكثر ميل  مجرد نتاج لختلط الواقع بالتخيلت. كما يكون 

مدخل لتحقيق ذاته، ولكن اأي�سا للتعبير عنها ولتطو ير علقاته مع الآخر.

للتعلم  هائلة  اإمكانيات  تمنح  ما  بقدر  المرحلة،  هذه  طفل)ة(  تميز  التي  النمائية  الخ�سائ�ص  هذه  فاإن  لذلك 

والكت�ساب، بقدر ما ينبغي اأن تدفع اإلى �شرورة اأخذ طبيعتها بعين العتبار، حتى ل يتم جعل التعليم الأولي 

�سورة مماثلة للتعليم البتدائي. فالمرحلة لها خ�سو�سياتها، وكل تعامل معها، �سواء في البيت اأو في موؤ�س�سة 

التعليم الأولي، يقت�سي احترام هذه الخ�سو�سيات واأخذها بعين العتبار في كل هند�سة منهاجية، اأو في اأي 

�سكل من اأ�سكال التعامل التربوي.

8 - https://www.sciencesetavenir.fr/sante/cerveau-et-psy    Consulté le 28/3/2017
9 - CEMEA , Pays de la Loire: PSYCHOLOGIE ET DEVELOPPEMENT DE L’ENFANT ; http://ressources-cemea-pdll.
org/IMG/pdf/developpement_enfant_dossier.pdf
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منهجية بناء الت�سور الناظم للإطار المنهاجي  

انطلقت الهند�سة البيداغوجية لو�سع اإطار عام لمنهاج التعليم الأولي من ت�سور ت�سمن الخطوات المنهجية 

التالية: 

مو��ضفات طفل 

�لتعليم �لأولي

موا�سفات الطفل)ة( عند التحاقه بموؤ�س�سة التعليم الأولي )ال�سفحة النف�سية للطفل - 

خلل الأربع �سنوات الأولى من عمره على الم�ستويات الج�سمية والفيزيولوجية 

والح�سية الحركية، والعقلية المعرفية، والوجدانية الجتماعية(.

)ال�سفحة -  الأولي  التعليم  موؤ�س�سة  من  تخرجه  بعد  الطفل)ة(  موا�سفات 

الم�ستويات  لمدة عامين على  الموؤ�س�سة  ا�ستفادته من خدمات  بعد  للطفل  النف�سية 

والوجدانية  المعرفية،  والعقلية  الحركية،  والح�سية  والفيزيولوجية  الج�سمية 

الجتماعية(.

�لوظائف 

�لأ�ضا�ضية للتدخل 

تحديد ما الذي ينتظر من موؤ�س�سة التعليم الأولي اأن تقوم به لم�ساعدة الطفل)ة( - 

الماأمولة عند خروجه من  الو�سعية  اإلى  الدخول،  النتقال من و�سعية  على 

و�سف  اأي  البتدائي.  التعليم  من  الأولى  بال�سنة  مبا�شرة  والتحاقه  الموؤ�س�سة 

المهام الكبرى التي يتعين اأن ت�سطلع بها لفائدة الطفل)ة(.   

�لكفايات �لتربوية 

�لم�ضتهدفة

تحديد الكفايات التربوية الأ�سا�سية الكفيلة بجعل الطفل)ة( قادرا حقا على بلوغ - 

موا�سفات الخروج في ارتباطها بالوظائف الكبرى التي تنه�ص بها موؤ�س�سة 

التعليم الأولي.

تفريع الكفايات التربوية الأ�سا�سية اإلى كفايات فرعية اأو قدرات بالن�سبة لكل - 

كفاية على حدة، توؤدي تنميتها حتما اإلى تنمية الكفاية الأ�سا�ص نف�سها. 

مجالت �لتعلم

اأو الف�ساءات العامة التي ينتظم التدخل التربوي حولها بكيفية -  ر�سم الحقول 

الكفايات  فيها  تلتقي  التي  النقط  الحقول  هذه  تج�سد  بحيث  منظمة،  منهجية 

المراد  الأ�سا�سية  الجوانب  مع  الطفل)ة(  لدى  تنميتها  الم�ستهدف  التربوية 

تطويرها على م�ستوى �سخ�سيته.   

�لم�ضاريع 

�لتربوية 

)�لمو�ضوعاتية(

انتقاء مجالت عي�ص وتفاعل من عالم الطفل)ة( ومحيطه الذي يتحرك فيه، - 

تكون بمثابة مداخل تربوية يتم النطلق منها في اختيار الأن�سطة ومعالجة 

المفاهيم والق�سايا المراد اكت�سابها في ح�س�ص التعلم والتن�سيط.    

م�ضفوفات 

�لأن�ضطة 

مت�سقة -  �سبكة  �سكل  على  للأن�سطة  العامة  للمحاور  هند�سي  ت�سميم  و�سع 

من  الم�شروع  وطبيعة  جهة،  من  ال�ستغال  ف�ساء  بناوؤها  يراعي  العنا�شر، 

جهة اأخرى. 

مقاربات �لتنظيم 

و�لتدبير و�لتقويم

الأ�س�ص -  واإبراز  التعلم،  زمن  وتنظيم  الأن�سطة  لتوزيع  �سيناريوهات  و�سع 

المعتمد عليها في هذا التنظيم.

اإليها في -  تحديد المقاربات التربوية والتقنيات البيداغوجية التي يمكن ال�ستناد 

تدبير الأن�سطة وتتبع النمو وتقويم التعلمات. 
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موا�سفات طفل)ة( التعليم الأولي

مو��ضفات �لطفل عند ولوجه بنية للتعليم �لأولي

المكبر  الم�ستوى  بيوتهم محملين، على  ياأتون من  الأطفال  فئات من  الأولي  التعليم  بنيات  تــ�ستقبل جــميع 

:(niveau macro)

-  بمرجعيات اجتماعية - ثقافثة ولغوية مختلفة موجهة لنموذج التن�سئة الجتماعية الذي تم النطلق فيه مع 

الطفل)ة( داخل الأ�شرة.

-  بم�ستويات معرفية ووجدانية متباينة في حاجة اإلى التفتح والبناء والإثراء، وتفر�ص تعامل خا�سا لتوجيهها 

وا�ستثمارها في بناء التعلمات وال�سلوكات الم�ستهدفة.

-  ورغم ما يمكن اأن ينجم عن هذين المقومين من اختلفات يمكن ت�سجيلها بين الأطفال في بداية التحاقهم بالتعليم 

الأولي على م�ستوى الطبع والتوا�سل ونموذج ال�ستجابة للأن�سطة التربوية التي تقدم لهم، فاإن الطفل)ة(، 

في بداية مرحلة التعليم الأولي )ال�سنتان الثالثة والرابعة(، يت�سف على الم�ستوى النف�سي النمائي، بالمميزات 

التالية:

�لمظاهر �لمميزةم�ضتويات �لنمو

على �لم�ضتوى �لح�ضي 

�لحركي

الطفل 	  حركة  تي�سير  في  ي�سهم  بما  الكبيرة،  وبالأخ�ص  الع�سلت،  نمو 

وت�سهيل قيامه بـبع�ص الأن�سطة التي ل تحتاج اإلى الدقة والتركيز؛ 

زيادة ن�سج الجهاز العـ�سبي والجهاز الع�سلي بما ي�سمح بالتنا�سق الح�ص 	 

حركي؛ 

كثرة الحركة وعدم ال�ستقرار بفعل الطاقة الزائدة في الج�سم؛	 

العتماد على الحركات الكبيرة من جري وقفز وت�سلق؛	 

 	 ...........................................

على �لم�ضتوى �لعقلي 

�لمعرفي

ا�ستخدام النطباعات الح�سية بدرجة اأكبر من ا�ستخدام المنطق؛ 	 

اأ�سياء 	  مع  تعامله  رغم  حقيقية،  ذهنية  بعمليات  القيام  على  القدرة  عدم 

واقعية؛

ت�ساوؤل التمركز حول الذات ن�سبيا مع القدرة على تبرير الإجابة؛ 	 

الطفل 	  تفكير  على  ويطغي  التفكير،  تقيد  الح�سية  النطباعات  زالت  ل 

النظر للعلقات من جانب واحد ووفق بعد واحد فقط؛ 

بروز الف�سول وطرح الأ�سئلة الكثيرة؛ 	 

يتاأثر 	  اأن  دون  من  المعطيات  الطفل  يحفظ  اإذ  الآلية،  الذاكرة  طغيان 

بمعناها، وقد يحـدث تداخل بين ما �سمعه اأو تخيله وبين ما عا�سه فعل؛

 	.............................................
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�لم�ضتوى �لوجد�ني 

�لجتماعي

ظهور عقدة اأوديب (Œdipe) اأو اإلكترا (Electre) وما يترتب عنها من 	 

ميكانيزم التوحد كاأداة لت�سكيل الهوية الجن�سية؛ 

اللعب 	  طغيان  مع  الجتماعي؛  التوا�سل  اآليات  اأهم  من  اللعب  يعتبر 

الإيهامي؛

في 	  رغبته  رغم  بالأ�شرة،  الكلي  بالتعلق  الجتماعي  ال�سلوك  تميز 

ال�ستقللية وتاأكيد الذات؛

التقلب المزاجي الذي يجعل الطفل)ة( ينتقل ب�شرعة من و�سعية الفرح اإلى 	 

و�سعية الغ�سب مثل؛

 	.............................................

مخرجات بنية للتعليم �لأولي

بالنظر اإلى الوظائف الرئي�سية الموكولة لبنية التعليم الأولي، فاإن الموا�سفات المنتظر اأن يخرج بها الطفل)ة( 

بعد ا�ستفادته من الخدمات التربوية، تنطلق بالأ�سا�ص من العتبارات التالية:

التهيوؤ للتعلمات الأ�سا�سية في البتدائي؛ 	 

التكيف الإيجابي مع �شروط التمدر�ص وم�ستلزماته؛	 

التفاعل المرن مع الأقران والمدر�سين؛ 	 

اكت�ساب ال�ستقللية و�سلوك المبادرة؛	 

النخراط الفاعل في الأن�سطة التعلمية؛ 	 

القابلية للتطور والرتقاء.	 

وتاأ�سي�سا على ذلك، يُفتر�ص في مرحلة التعليم الأولي اأن يبداأ الطفل)ة(، ا�ستنادا اإلى الخدمات التربوية التي 

تُقدم لفائدته، في اكت�ساب وتطوير كفايات تربوية ت�ساهم في نمو �سخ�سيته، وتبعا لذلك، يتوقع منه في نهاية 

المرحلة اأن يكون: 

على �لم�ضتوى �لوجد�ني 

�لجتماعي 

على �لم�ضتوى �لعقلي 

�لمعرفي 

على �لم�ضتوى �لنف�ضي 

�لحركي 

�أن يكون قادر� على:

ممار�سة بع�ص ال�سوابط 	 

ال�سلوكية والتفاعلية المرتبطة 

باحترام قواعد العي�ص الم�سترك 

والتفاعل الوجداني الإيجابي 

داخل الجماعة. 

�أن يكون قادر� على:

 المناولت والعمليات 	 

الذهنية الأولية )ملحظة، 

ا�ستك�ساف، �سبط عنا�شر، 

ترتيب، �سل�سلة، ت�سنيف، 

مقارنة، طرح اأ�سئلة، 

تعرف علقات ب�سيطة(. 

�أن يكون قادر� على:

�سبط و�سعيات وحركات 	 

الج�سد الدقيقة والمركبة 

)التموقع في الف�ساء، 

الحركات المركبة، الكتابة، 

الجلو�ص(. 
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ا�ستقبال وتقبل قيم اإ�سلمية 	 

ووطنية وممار�سة �سلوكات 

اأخلقية اإيجابية تجاه الذات 

والآخر والبيئة، وتذوق القيم 

الجمالية والفنية. 

ا�ستعمال الأدوات الوظيفية 	 

للغة والتوا�سل: بعد 

�سوتي، بعد معجمي )ر�سيد 

لغوي( ودللي وبع�ص 

البنيات الأ�سلوبية. 

ال�ستعمالت الأولية المتعلقة 	 

بتقنيات الإعلم والتوا�سل 

وتوظيفها في بناء تعلماته. 

التمييز الإدراكي الح�سي: 	 

)الب�شري وال�سمعي واللم�سي 

والذوقي وال�سمي( بما 

يمكنه من تحقيق التنا�سقات 

الإدراكية الح�سية في تفاعله 

مع الواقع. 

ممار�سة قواعد و�سلوكيات 	 

ال�ستقللية على م�ستوى 

النظافة والتغذية وال�سلمة 

ال�سحية وتجنب المخاطر 

والتفاعل مع المحيط. 
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وظيفة التدخل في التعليم الأولي

للتعليم الأولي اأهمية كبرى في الم�سار التربوي والتعلمي اللحق للطفل)ة(. فقد اأثبتت العديد من الدرا�سات 

والأبحاث ما يمكن اأن يكون لهذا النوع من التعليم من تاأثير اإيجابي على �سخ�سية الطفل)ة( برمتها. وقد اعتبر 

البع�ص اأن هذا التاأثير يكون اأكبر بالن�سبة لأطفال الأ�شر الفقيرة، حيث ي�ستفيد مثل هوؤلء الأطفال ب�سكل اأكبر 

من فترة مرورهم ببنيات التعليم الذي ي�سبق مرحلة المدر�سة البتدائية، حيث ت�سهم تربية التعليم الأولي في منح 

اإمكانيات اأكبر للأطفال لمتلك كفايات مهمة في الريا�سيات والقراءة وفي التعبير وفي امتلك الكفايات النف�ص 

اجتماعية، ويزداد الأمر اأهمية حينما يتعلق بالأطفال في و�سعية اإعاقة، لأن التدخل المبكر بالتربية والتوجيه 

يخفف من عبء المدر�سة حينما يتم اللتحاق بها اأو باأق�سام التربية الدامجة المحدثة بها. 

ومن دون �سك، فاإن الوظيفة الأ�سا�سية للتعليم الأولي تتجلى في تحقيق تكافوؤ الفر�ص اأمام الأطفال لكت�ساب 

القدرة على التوافق مع متطلبات المدر�سة البتدائية، بغ�ص النظر عن التفاوت في الراأ�سمال الثقافي للأ�شر، اإلى 

جانب التخفيف من اآثار الفطام النف�سي الذي يمكن اأن يخلقه النف�سال عن تلك الأ�شر. 

غير اأن الهتمام بهاتين الوظيفتين اللتين كثيرا ما يتم التركيز عليهما، ل ينبغي اأن يدفع اإلى اإغفال وظيفة 

ثالثة ل تقل اأهمية، وتتمثل في األ تكون بنية التعليم الأولي بنية للم�ستقبَل فقط، بل وللحا�شر اأي�سا، حيث ينبغي 

اأن تتطور اإمكانيات الطفل واأن يتمتع بهذه المرحلة واأن يعي�سها باأمان.

وتاأ�سي�سا على ذلك، يمكن تحديد الوظيفة الإيقاظية والإعدادية التي يحققها التعليم الأولي لفائدة الأطفال من 

خلل الخطاطة التو�سيحية التالية:
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والجمالي

�لتو�زن

�ل�ضيكوحركي

لهذا ينبغي التاأكيد على اأن وظيفة بنية التعليم الأولي ل ترتكز على ملء اأذهان الأطفال بالمعارف الجاهزة، 

ول على ترديد الن�سو�ص وا�ستهلكها، ول على ال�سحن بم�سامين التعليم البتدائي. بل اإن وظيفتها بالأ�سا�ص 

هي توفير الأر�سية ال�سليمة والموؤهلة للعي�ص ال�سعيد في هذه المرحلة، والتهيوؤ للمراحل اللحقة بما ي�سمن النجاح 

فيها، وذلك في جو يرنو اإلى التقلي�ص من الفوارق المعرفية لدى الأطفال، وتحقيق تكافوؤ الفر�ص دعما لجهود 

الأ�شر، واإ�سهاما في تحقيق ال�ستراتيجيات الوطنية.
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الكفايات التربوية الم�ستهدفة 

اأخذا بعين العتبار مجالت التعلم التي ت�ستجيب لخ�سو�سيات الأطفال في مرحلة التعليم الأولي، ومن اأجل 

بلوغ الموا�سفات الم�ستهدفة بالن�سبة للطفل)ة( في نهاية هذه المرحلة، تمت �سياغة الكفايات التربوية الأ�سا�سية 

التي تتعين تنميتها على مدى ال�سنتين وذلك على ال�سكل التالي:

منطوق �لكفاية 1
البيئي  والمحيط  الذات  وا�ستك�ساف  ملحظة  اأدوات  لمتلك  مهياأ  يكون  اأن 

والتكنولوجي.

م�ضمونها 

�لتربوي

لديه،  التعلم  وتي�سير  الطفل)ة(  �سخ�سية  تكوين  على  الُمعِينَة  الجوانب  اأبرز  من 

ال�ستغالُ على تنمية اأدوات لملحظة الذات وا�ستك�سافها اإلى جانب ا�ستك�ساف عنا�شر 

ومكونات من المحيط الخارجي الذي يتفاعل معه الطفل)ة(. واأكيد جدا اأن اأف�سل 

التعلمات واأكثرها انعكا�سا على تنمية الذات تلك التي تنطلق في هذا ال�ستك�ساف من 

الذات ومحاولة فهم مكوناتها وخ�سائ�سها.

اأولية عن ج�سم الطفل)ة( وحاجياته  النوع، بقدر ما يعطي فكرة  اإن فهما من هذا 

وعن الوظائف الأ�سا�سية لأع�سائه، بقدر ما يحفز الطفل)ة( ويدعوه ب�سفة تلقائية 

اإلى �سيانته، ومن ثم تح�سينه من كل ا�ستغلل خارجي قد يتهدده.

اإن التدفق التكنولوجي الذي ل يخلو اأي بيت منه في حياتنا المعا�شرة، يدعو بدوره 

الأدوات،  لبع�ص  الوظيفية  بال�ستعمالت  التح�سي�ص  اإلى  بالطفل)ة(  الدفع  اإلى 

وتجنب الممار�سات الموؤدية اإلى الخطر على الذات اأو على البيت باأكمله، وذلك في 

الإيجابي  ال�ستثمار  على  اأ�سا�سا  يقوم  الآلة،  مع  للتعامل  منظم  �سلوك  تر�سيخ  اأفق 

ويو�سع من مجال  المعرفة  البيت، بما يثري  داخل  المتوفرة  التكنولوجية  للأدوات 

الخبرة العملية. 

تفريعاتها

1.1 -  اأن يكون قادرا على ا�ستك�ساف اأع�سائه الج�سمية الخارجية وحوا�سه ووظائفها 
وحمايتها؛

1.2 -  اأن يكون قادرا على تعرف بع�ص الأغذية وفوائد التغذية واأهميتها بالن�سبة 
لنمو الج�سم؛

العادات  النظافة وعلى ممار�سة بع�ص  اأهمية  قادرا على تعرف  يكون  اأن    -  1.3
ال�سحية في تناول الأطعمة؛

1.4 -  اأن يكون قادرا على تعرف الأ�شرة والبيت، وبع�ص العلقات التي تجمع 
بين اأع�سائها؛

1.5 -  اأن يكون قادرا على تعرف بع�ص مكونات محيطه البيئي المبا�شر وعلى كيفية 
التعامل معها؛

1.6 -  اأن يكون قادرا على تعرف بع�ص الأدوات التكنولوجية الم�ستعملة في محيطه 
ووظائفها الأ�سا�سية.
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اأن يكون مهياأ لمتلك اأدوات تنظيم التفكير، وبناء العمليات الذهنية الأولية.منطوق �لكفاية 2

م�ضمونها 

�لتربوي

بيداغوجي  و�سيط  وبم�ساعدة  بنف�سه  تعلماته  ويبني  يتعلم  لكي  الطفل)ة(،  يحتاج 

من  تمكنه  ومنهجية  فكرية  اأدوات  اإلى   ،(médiateur pédagogique) خارجي 

ا�ستيعاب المعطيات التي يتلقاها اأول، وفهمها ثانيا، ومعالجتها ثالثا. 

والت�سنيف،  والترتيب،  والمقارنة،  التمييز،  قبيل  من  الأدوات،  هذه  ت�ساعد 

ب�سكل  ينعك�ص  ما  وهو  وبَنينته،  التفكير  تنظيم  على  والتركيب...،  والتحليل، 

اإيجابي على مجمل �سخ�سيته، اإذ ي�سبح بمقدوره تحقيق اأمرين هامين:

ـ    تعلم مختلف المعطيات المرتبطة بالمجالت التعلمية اأو المواد الدرا�سية ب�سهولة؛

ـ   التعامل المنظم مع الحياة خارج نطاق الموؤ�س�سة التعليمية، كن�سق موجه لل�سلوك 

يجعله يرى الأمور ويدركها بمنظور منظم ي�سبط علقاته التي يقيمها مع محيطه 

ببعديه الإن�ساني والمادي الفيزيقي.

تفريعاتها

2.1 -   اأن يكون قادرا على التمييز بين و�سعيات اأ�سياء مختلفة في توجهها الف�سائي؛

2.2 - اأن يكون قادرا على التمييز بين فترات زمنية مختلفة من اليوم والأ�سبوع، 
وتعرف �سهور ال�سنة وف�سولها؛ 

2.3 - اأن يكون قادرا على تمثل اأعداد ب�سيطة عدا وكتابة وتمييزا؛ 

الهند�سية  والأ�سكال  الأ�سا�سية،  الألوان  بين  التمييز  على  قادرا  يكون  اأن   -  2.4
الب�سيطة؛ 

2.5 - اأن يكون قادرا على مقارنة اأحجام مختلفة والتمييز بينها؛ 

ب�سيطة  اأدوات  با�ستعمال  مختلفة  قيا�سات  بين  التمييز  على  قادرا  يكون  اأن   -  2.6
للمقارنة.  

منطوق �لكفاية 3
اأن يكون مهياأ لكت�ساب اأدوات التعبير اللغوي والتوا�سل بما ي�ساعده على القراءة 

والكتابة فيما بعد.

م�ضمونها 

�لتربوي

في  الأولي  التعليم  لطفل  التعلمي  الكت�سابي  الم�سار  تحديد  اإلى  الكفاية  هذه  تتجه 

بالإطار  الكت�سابات والتعلمات الجديدة  اللغة والتوا�سل، من منطلق ربط  مجال 

من  الطفل)ة(  يمكن  اأن  المفتر�ص  من  الذي  الأولي  للتعليم  الموؤ�س�ساتية  وال�سيرورة 

تو�سيع اإمكاناته التعبيرية اللغوية، واإغناء اأدواته التوا�سلية في اأكثر من لغة واحدة، 

وبالتالي تطوير تعلماته في مجال اللغة والتوا�سل قراءة وكتابة. وهذا ما يفتر�ص 

التمييز بين بعدين اثنين على الم�ستوى ال�سيكوبيداغوجي للطفل)ة(: 

ـ    البعد المرتبط بتطوير الإمكانات ال�سيكونمائية ل�سيرورات بناء وتطوير اأدوات 

التعبير والتوا�سل اللغوي؛ 
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ـ    البعد المرتبط ببناء وتطوير اكت�سابات الطفل)ة( في مجال الأدوات اللغوية على 

م�ستوى القراءة والكتابة ا�ستقبال واإنتاجا؛ 

ـ    اإن �سيرورات تعلم واكت�ساب اللغة بالن�سبة لطفل التعليم الأولي ترتبط بمحددين 

اثنين: 

ـ    محدد الكفايات والقدرات المراد بناوؤها وتطويرها عند الطفل)ة( من خلل اأن�سطة 

التعلم والكت�ساب المرتبطة بمجال اللغة والم�ساريع المقترحة �سمن اإطارها. 

ـ    محدد طبيعة الأن�سطة التعلمية والكت�سابية في علقتها بم�سامين وظواهر اللغة 

المعنية بالتعلم �سواء على الم�ستوى ال�سوتي، اأو المعجمي اأو التركيبي اأو الدللي. 

وعلى هذا الأ�سا�ص يمكن اعتبار الكفايات الفرعية المقترحة محاولة لتهديف �سيرورات 

التعلم والكت�ساب في مجال اللغة، بالنظر اإلى خ�سو�سية هذا المجال وطابعه المركب 

في علقته بالمنطق ال�سيكونمائي للغة عند الطفل)ة( من جهة، وفي ارتباطه بظواهر 

الكت�سابات اللغوية في مرحلة التعليم الأولي من جهة اأخرى، وهي تعني اأ�سا�سا: 

اأن�سطة التوا�سل والتعبير؛ 	 

اأن�سطة الإعداد للقراءة ؛	 

اأن�سطة التخطيط والكتابة.	 

تفريعاتها

3.1 -   اأن يكون قادرا على تعرف الأ�سوات ونطقها وا�ستعمالها في �سياقات التعبير 
والتوا�سل ال�سفهي؛ 

3.2 -   اأن يكون قادرا على تعرف وتوظيف كلمات معجمية مرتبطة بمحيطه في 
اإطار �سياقات توا�سلية مختلفة؛ 

3.3 -  اأن يكون قادرا على توظيف اأدوات اأ�سلوبية �سمن �سياقات تبادلية وتوا�سلية 
مختلفة؛ 

اأو  اأن يكون قادرا على تعرف واإدراك الحرف �سوتا ور�سما في كلمات    -  3.4
جمل وتهجيته اأو قراءته؛ 

3.5 -  اأن يكون قادرا على اإدراك معنى الكلمات والجمل الم�ستعملة في ن�ص قرائي 
اأو �سفوي وفهم دللتها؛ 

3.6 -  اأن يكون قادرا على تخطيط اأ�سكال الخطوط، ور�سم بع�ص اأ�سكال الحروف 
في و�سعياتها المنفردة. 
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منطوق �لكفاية 4
اأن يكون الطفل)ة( متحكما في حركاته العامة والتف�سيلية، توجيها وتنظيما واأداء، 

في مختلف و�سعيات الج�سد، وكذا تحقيق التنا�سق الح�سي الحركي.

م�ضمونها 

�لتربوي

يتوخى التعليم الأولي في نهاية �سنتيه اأن ي�سبح الطفل)ة( ممتلكا لحركة عامة ودقيقة 

اأكثر �سبطا، �سواء من حيث قدرته على توجيه تلك الحركة في المجال، اأو تحكمه 

فيها من حيث تنظيمها وتوظيفها، بما يخدم تفاعله مع معطيات المحيط ومتطلباته، 

اأو من حيث التنا�سق والتاآزر بين الحوا�ص والحركات.

اأولهما  اثنين،  اعتبارين  من  ياأتي  التعليمي  الم�ستوى  هذا  في  الكفاية  هذه  تحديد  اإن 

مرتبط بطبيعة م�ستوى الن�سج الحركي الذي بلغه الطفل)ة( في هذه ال�سن، والذي 

يخول له اأن يتعلم مهارات حركية اأكثر تطورا واأكثر دقة وب�سكل اأكثر منهجية، كي 

يتمكن من ال�ستجابة بفعالية لم�ستلزمات المجال الذي اأ�سبح يت�سع اأكثر فاأكثر ويطرح 

تحديات تتقوى ب�سكل اأكبر. 

ي�ستلزم  والذي  البتدائية  المدر�سة  من  الأول  الم�ستوى  فيرتبط بمتطلبات  الثاني  اأما 

بالتالي  للتمكن  والعامة،  منها  الدقيقة  الحركات  تلك  امتلك  قد  الطفل)ة(  يكون  اأن 

من ممار�سة تعلمات جديدة مرتبطة بالتحكم في الج�سد عموما، واليدين والأ�سابع 

الباب  هذا  في  اأقيمت  التي  الدرا�سات  بينت  لقد  متباينة.  و�سعيات  في  خ�سو�سا 

الف�ساء  بنية  الج�سد،  )تمثل  الحركي  الح�سي  الجانب  مكونات  من  مجموعة  اأن 

تعلم  على  يُقبل  كي  للطفل)ة(  و�شرورية  اأ�سا�سية  مكت�سبات  تعتبر  والزمان...( 

هذه  مع  يح�سم  ل  الذي  الطفل)ة(  واأن  المدر�سية،  المهارات  اأو  المعارف  بع�ص 

التعلمات في نهاية التعليم الأولي غالبا ما ي�سطدم ب�سعوبات في تمدر�سه.

تفريعاتها

اإطار من  الكبرى والدقيقة في  اإنجاز بع�ص الحركات  قادرا على  اأن يكون   -  4.1
التوافق بين الحوا�ص والحركات؛

ال�سخ�سية  لل�سلمة  ال�سامنة  العادات  بع�ص  اكت�ساب  على  قادرا  يكون  اأن   -  4.2
والعادات الحركية العتيادية المحافظة على التوازن؛

4.3 -  اأن يكون قادرا على احترام قواعد اللعب عبر الم�ساركة في الإنجاز والممار�سة.
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منطوق �لكفاية 5
الأولية  الفني والجمالي واكت�ساب الأدوات  المنتوج  اأن يكون مهياأ ل�ستقبال وتقبل 

للتعبير الفني.

م�ضمونها 

�لتربوي

ترتكز التربية الفنية والجمالية على ثلث قدرات اأ�سا�سية، هي القدرة على تعرف 

الإنتاجات الفنية، والقدرة على ممار�سة بع�ص التعابير الفنية، واأخيرا القدرة على 

تملك  بع�سها  امتلك  يي�شر  مترابطة  قدرات  وهي  والجمالي،  الفني  الذوق  تملك 

البع�ص الآخر.

وهكذا، فاإن تعرف الإنتاجات الفنية، �سواء كانت لوحات اأو قطعا مو�سيقية اأو اأعمال 

خلل  من  وذلك  الأولية،  الفنية  الطفل)ة(  ح�سا�سية  لتربية  المجال  تف�سح  درامية، 

ملحظة وتاأمل تلك الأعمال، اأو لقاءات مع فنانين، اأو زيارة اآثار اأو معالم فنية 

اأو غيرها. كما ت�ستمل هذه الكفاية على القدرة على ا�ستخدام بع�ص التقنيات الب�سيطة 

للتعبير الفني، والتي يمكن اأن تمهد لإنتاج اأعمال ذات طبيعة فنية في الم�ستقبل، هذا 

والوقوف  والتقطيع  التلوين والإل�ساق  اأعمال  �ساكلة  يكون على  اأن  التمهيد يمكن 

اأمام الجماعة والتقليد والنقر وغيرها وتقليد اأ�سوات اأو ترانيم.

الفنية �سواء  اإلى الأعمال  اإن انبناء هذه الكفاية يكتمل ببع�ص بدايات ت�سكل الميل  ثم 

المو�سيقية اأو الت�سكيلية اأو الدرامية، من خلل ا�ستجاباته لها وتقبلها.

تفريعاتها

5.1 - اأن يكون قادرا على تعرف بع�ص الأنماط الفنية )م�شرح، ن�سيد، ر�سم...(؛

5.2 - اأن يكون قادرا على تقبل بع�ص الأذواق الفنية والجمالية؛

من  لديه  تطور  ما  م�ستثمرا  فنية  اأن�سطة  في  الم�ساركة  على  قادرا  يكون  اأن   -  5.3
مهارات �سمعية وب�شرية وج�سدية.

اأن يكون مهيئا ل�ستقبال وتقبل القيم الدينية والوطنية وقواعد العي�ص الم�سترك.منطوق �لكفاية 6

م�ضمونها 

�لتربوي

تركز هذه الكفاية على �شرورة تح�سي�ص الطفل منذ ال�سغر بمختلف مكونات الهوية 

الن�سق  مقومات  ل�ستك�ساف  تهييئه  خلل  من  وذلك  الجتماعي،  ل�سياقه  الثقافية 

ال�سو�سيوثقافي والديني لبلده، وذلك في اأدنى الم�ستويات واأب�سطها من حيث العنا�شر 

المعرفية الم�ستهدفة اأو معارف الفعل التي يراد من الطفل)ة( اأن يطبقها. 

الرمزية  والمرجعيات  الأنظمة  اأعقد  من  تعتبر  والوطنية  والثقافية  الدينية  القيم  اإن 

على  المراهنة  يمكن  ل  والتي  ولدته،  منذ  الطفل)ة(  معها  يتفاعل  التي  والفكرية 

بنائها في مرحلة التعليم الأولي ول حتى في البتدائي، وذلك بالنظر اإلى م�ستويات 

التركيب والتكثيف التي ت�سكل حمولتها الدللية المتنوعة والمتفرعة، ولهذا ل يمكن 

في مرحلة الرو�ص اإل الوقوف عند عتبة اإعداد الطفل)ة( لتقبل وا�ستقبال بع�ص هذه 

القيم على م�ستوى ال�ستئنا�ص والتعرف الأولي. 
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طابعها  اإلى  بالنظر  التجريد  عالية  بمكونات  تتميز  الديني  المعتقد  منظومة  اإن 

الميتافيزيقي، وتبقى بالن�سبة للطفل)ة( مجرد مكونات معجمية جد مركبة غير محددة 

باب  من  للطفل)ة(  تقديمها  يتم  اأن  يجب  ولذلك  مو�سوعيا.  م�سخ�سة  ول  دلليا 

التعرف وال�ستقبال وال�ستئنا�ص من خلل الترويج التوا�سلي ل�سم الألوهية )الله( 

بداية  عند  الب�سملة  اأو  لله(،  الحمد   – الله  )ب�سم  وال�شرب  الأكل  نهاية  اأو  بداية  عند 

قراءة القراآن... اأو عند تحفيظه بع�ص ق�سار ال�سور. اإن ا�ستعمال ا�سم النبي )�ص( 

يجب األ يتعدى الترويج التداولي �سمن ال�سهادتين.

وتدخل المكونات المعجمية والرمزية للقيم الوطنية وال�سو�سيوثقافية في الإطار نف�سه، 

ولكن من خلل تمظهرات اأخرى تتجلى في تح�سي�ص الطفل)ة( بانتمائه الوطني من 

وبمختلف  الأخرى،  الوطنية  والرموز  الوطنيين،  والعلم  بالن�سيد  تعريفه  خلل 

التمظهرات التي تميز وتعبر عن موروثه ال�سو�سيوثقافي )ماآثر تاريخية – لبا�ص – 

فنون مو�سيقية – طقو�ص احتفالية ...(.

كما يعتبر ا�ستدماج الطفل لقواعد العي�ص الم�سترك من اأهم اأهداف التن�سئة الجتماعية 

اأن�سطة  بالتعليم الأولي، وذلك من خلل ما يمكن اأن تمرره المربية للأطفال عبر 

الطقو�ص العتيادية اليومية، وعبر اأ�سكال التوا�سل البيداغوجي ال�سفي التي يمكن 

من خلل تهديفها اأن ت�سبح رافدا اأ�سا�سيا لبناء وتطوير اأ�سكال التفاعل والتوا�سل 

الطفل  �سلبيات تمركز  الف�سل، وتجاوز مختلف  الآخر ومع جماعة  مع  الإيجابي 

حول الذات وال�سلوكات المنزلية المنغلقة.

تفريعاتها

6.1 - اأن يكون قادرا على تعرف ا�سم الله والر�سول من خلل ال�ستئنا�ص ببع�ص 
ال�سور واآيات قراآنية وتوظيفها في اآداب الأكل والتحية...؛  

6.2 - اأن يكون قادرا على ا�ستقبال وتقبل بع�ص القيم والأخلقيات الدينية وتطبيقها 
في التبادلت الجتماعية مثل: النظافة – التعاون – ال�سدقة – الت�سامن – احترام 

البيئة – الرفق بالحيوان...؛ 

6.3 - اأن يكون قادرا على ال�ستئنا�ص وتعرف بع�ص القيم والرموز الوطنية: تحية 
العلم، الن�سيد الوطني، اأنا�سيد حب الوطن/المغرب...؛

الم�سترك  العي�ص  وقواعد  قيم  بع�ص  وا�ستدماج  تقبل  على  قادرا  يكون  اأن   -  6.4
الآخر  مع  ال�سلوكية  والتبادلت  التعامل  في  وتوظيفها  محيطه،  مع  تفاعله  في 

)الإن�سات، انتظار الدور، احترام الآخر...(.
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مرجعية الكفايات والأطفال في و�سعية اإعاقة

ت�سكل الكفايات التربوية المحددة اأعله المرجع البيداغوجي الذي ي�ستند عليه اأي تدخل تربوي لفائدة طفل)ة( 

التعليم الأولي، وذلك بغ�ص النظر عن انتمائه ال�سو�سيوثقافي، اأو طبيعته النمائية، اأو خ�سو�سيات بنية التعليم 

الأولي التي �سُجل بها. 

ففي حالة الأطفال في و�سعية اإعاقة بمختلف فئاتهم، تبقى الكفايات التربوية اأعله هي المنطلق الأ�سا�ص في 

ال�ستغال معهم، فمن خللها يمكن و�سع برامج خا�سة ملئمة لنوعية كل �سنف من اأ�سناف الإعاقة. وتبعا 

لذلك، يقت�سي الأمر، عند الأجراأة العملية للأن�سطة، مراعاة عدد من المبادئ التربوية في طليعتها:

ـ     البحث عن نقط القوة عند الطفل)ة( للنطلق منها كمدخل ي�سمن �سد اهتمام الطفل)ة( للتعلم والكت�ساب، 

ويي�شر بالتالي انخراطه الكبير في الأن�سطة المقترحة عليه؛

ـ     عند �سد الهتمام، يُوجه التركيز اإلى الجوانب التي ي�سكو الطفل)ة( من نق�ص فيها ب�سبب الإعاقة التي 

يعي�سها. فالطفل)ة( التوحدي مثل يكون بحاجة اأكبر اإلى تعلم التعبير والتوا�سل وقواعد العي�ص الم�سترك. 

والطفل)ة( في و�سعية اإعاقة ذهنية في حاجة اأكبر اإلى ا�ستك�ساف ذاته ومحيطه، اإلى جانب تطوير ذهنه 

واكت�ساب اآليات تنظيم التفكير لديه؛

قبل  التربية ما  اإعاقة، لأن هدف  الطفل)ة( في و�سعية  الأخرى من �سخ�سية  النفتاح على الجوانب  ـ    

المدر�سية هو تنمية ال�سخ�سية بمختلف جوانبها واإثرائها بالأدوات والآليات الفكرية والمهارية التي تجعلها 

مهياأة للتعلمات المدر�سية فيما بعد.

وانطلقا من ذلك، وبعد درا�سة الملف الطبي للطفل)ة( في و�سعية اإعاقة و�سبط نتائج الت�سخي�ص الأولي 

الأ�سا�ص  التعلمات  فيه  تحدد  للطفل)ة(،  تربوي  م�شروع  و�سع  يتم  النمائية،  ولخ�سائ�سه  العامة  لموا�سفاته 

انطلقا من الهند�سة المهيكلة للإطار المنهاجي، والتي �ستتولى المربية نف�سها مهمة اإنجازها مع الطفل)ة( المعني، 

ثم التعلمات الداعمة التي تُحدد بتعاون مع الفريق �سبه الطبي، والذي يتولى هو نف�سه اإنجازها لفائدة الطفل)ة(، 

من تقويم للنطق، وتدريب على التحكم في الحركات الدقيقة، و�سبط للتاآزر الح�سي الحركي، وتطوير لبع�ص 

الع�سلت في اأع�ساء معينة بالج�سم لم�ساعدة الطفل)ة( على ال�سيطرة على حركاته وتوجيهها نحو ما هو وظيفي 

وم�ساعد على اإنجاز ما هو مطلوب منه. 

للتن�سيط تكون ملئمة لخ�سو�سيات نوعية  وعند و�سع الم�شروع التربوي للطفل)ة(، يتم اعتماد طرائق 

اأ�سفله  والخطاطة  طفل)ة(.  بكل  الخا�سة  الإيقاعات  واحترام  التعلمات  تفريد  على  وتقوم  الطفل)ة(،  اإعاقة 

تو�سح بتركيز المنهجية المقترحة عند ملءمة الإطار المنهاجي لفائدة الأطفال في و�سعية اإعاقة. 

�لكفايات �لتربوية

خطاطة ملاءمة الإطار المنهاجي لخ�سو�سيات الأطفال في و�سعية اإعاقة

�لتكييف و �لملاءمة
�لم�صروع �ل�ضخ�ضي 

�لخا�س بالطفل
مقاربة �لتدبير �لتربوي

• الكفاية 1
• الكفاية 2
• الكفاية 3
• الكفاية 4
• الكفاية 5
• الكفاية 6

• درا�سة الملف الطبي؛
• ت�سخي�ص اأولي؛

• ر�سد الحاجيات 
التربوية؛

• انتقاء الم�ساريع 
المو�سوعاتية.

• تحديد التعلمات الأ�سا�ص؛
• تحديد التعلمات الداعمة؛
• بناء الم�شروع ال�سخ�سي 

)م�سفوفات الأن�سطة 

الخا�سة بالطفل(.

• البحث عن مداخل القوة؛
• التركيز علي الحاجيات

الأ�سا�سية؛

• الهتمام بكامل ال�سخ�سية؛
• التفريد واحترام اإيقاع

التعلم.
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مجالت التعلم 

لأجراأة الكفايات التربوية وتنميتها لدى الأطفال، ومراعاة لخ�سو�سيات المرحلة النمائية لطفل)ة( التعليم 

ف�ساءات  داخل  اإنجازها  المقترح  التربوية  الأن�سطة  مختلف  حولها  تنتظم  تعلمية  مجالت  اعتماد  تم  الأولي، 

التعلم. 

وحفاظا على هوية هذا الطور التعلمي الهام، بما يجعله في خدمة التعليم البتدائي ولي�ص �سورة م�سغرة 

والماأخوذ  المتداولة  الت�سميات  عو�ص  جديدة  ت�سميات  المنهاجي  للإطار  الحالية  الهند�سة  اعتمدت  التعليم،  لهذا 

اأغلبها مما ينجز في ال�سلك البتدائي، فا�ستُبدل مفهوم المواد الدرا�سية بالمجالت التعلمية، وا�ستُبدلت ت�سميات 

المواد العتيادية من تعبير وقراءة وكتابة وتربية اإ�سلمية وريا�سيات واأن�سطة للتفتح العلمي والفني، بت�سميات 

جديدة اأكثر ارتباطا بجوانب �سخ�سية الطفل من جهة، وبالكفايات التربوية الأ�سا�سية من جهة ثانية، كما هو 

مو�سح اأ�سفله. 

تو�ضيفها �لمجالت �لتعلمية 

�لمجال 

�لأول 

��ضتك�ضاف �لذ�ت 

و�لمحيط �لبيئي 

و�لتكنولوجي

يهتم هذا المجال بالنكباب على ا�ستك�ساف الطفل)ة( لج�سمه لتعرفه 

وتثمينه والمحافظة عليه، وفي الوقت نف�سه النفتاح على المحيط 

الخارجي )البيئي والتكنولوجي( ل�ستك�سافه وتعلم القواعد الأولية 

للتفاعل معه ب�سكل اإيجابي وبناء.

�لمجال 

�لثاني 

بناء �لأدو�ت �لأ�ضا�س 

لتنظيم �لتفكير 

يروم هذا المجال ال�ستغال مع الطفل)ة( من اأجل تنمية اآليات ذهنية 

للأ�سياء  ال�سحيح  الإدراك  من  تمكنه  اأولية(،  عقلية  )عمليات  لديه 

اأدوات  اكت�ساب  وبالتالي  وتنظيمها،  ومقارنتها  وفهمها  به  المحيطة 

منهجية لتنظيم تفكيره ومعالجته للأ�سياء.

�لمجال 

�لثالث 

بناء �أدو�ت �لتعبير 

�للغوي و�لتو��ضل 

يخ�ص هذا المجال اإتاحة الفر�سة للطفل)ة( للتعبير اللفظي عبر تعليمه 

الأدوات الأ�سا�سية التي تمكنه لحقا من اكت�ساب اللغة وا�ستعمالها في 

توا�سله مع الآخر، كما ي�ستهدف تح�سي�ص الطفل)ة( بالقواعد الأ�سا�سية 

للتوا�سل وتدريبه على قواعد الكلم والحوار والإ�سغاء...

�لمجال 

الرابع 

تطوير �ل�ضلوك �لح�ضي 

�لحركي 

ال�ستغال على تنمية المهارات ال�سيكوحركية للطفل)ة( وتطوير 

تنا�سقاته الح�سية – الحركية التي تحتاجها بع�ص الإنجازات التعلمية. 

�لمجال 

�لخام�س 

تنمية �لذوق �لفني 

والجمالي

يهتم بتطوير الجانب الفني والجمالي لدى الطفل )ة(، عبر اأن�سطة 

واألعاب لتربية ح�سا�سيته الفنية الأولية، والتدريب على ا�ستخدام 

بع�ص التقنيات الب�سيطة للتعبير الفني.

�لمجال 

�ل�ضاد�س

بناء �لقيم وقو�عد 

�لعي�س �لم�ضترك

يتوخى هذا المجال تنمية الجانب الوجداني والجتماعي لدى الطفل)ة( 

عبر اأن�سطة عملية تح�س�سه ببع�ص القيم ال�سلوكية التي يتعين اكت�سابها 

ب�سكل تدريجي، وذلك من خلل الوقوف اأ�سا�سا عند م�ستويين اثنين 

من الم�ستويات المعتمدة في بناء القيم )ال�ستقبال والتقبل(.
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الم�ساريع المو�سوعاتية المقترحة لنتقاء الأن�سطة ومكوناتها

انتقاء  المنهاجية الحالية في  الهند�سة  التعلمي، تعتمد  الفعل  ال�سخ�سية ووحدة  الربط بين وحدة  حر�سا على 

اأن�سطة التعلم وتدبيرها على مدخل الم�شروع التربوي، كاآلية للتنظيم وتحقيق التناغم والن�سجام بين الأن�سطة 

والتعلمات الم�ستهدفة. 

ولهذا الغر�ص، يُقترح العمل بم�ساريع تنتظم حولها مختلف العمليات الم�ستهدفة في تربية وتكوين الأطفال، 

على اأ�سا�ص مراعاة عدد من العتبارات عند انتقائها يمكن تقديمها في العنا�شر التالية:

انطلقها من الذات اأول، ثم الخروج اإلى الأ�شرة ثانيا، ثم النفتاح على المحيط المبا�شر للطفل)ة( ثالثا.  

ـ   ان�سجامها مع ميول الأطفال واهتماماتهم، وقابليتها ل�سد انتباههم و�سمان انخراطهم في العمل والإنتاج.

ـ    اإمكانية ا�ستيعابها للمفاهيم والمعارف والمعلومات والقيم وال�سلوكات المراد تعليمها للأطفال.

المجالت  اأن�سطة جميع  لتناول  الفر�سة  اإتاحة  المكت�سبة، مع  المعطيات  ت�سمح به من تكامل في  ـ    مدى ما 

التعلمية من نف�ص زاوية الم�شروع.  

ـ     تحقيقها للرتقاء اللولبي اأثناء التعلم والكت�ساب، بوجود تدرج في نوعية وحجم التعلم حين النتقال من 

م�شروع اإلى اآخر، بما يحقق وظيفة �سد الطفل في اتجاه الأعلى. 

ومن الم�ساريع التي يمكن ال�ستغال بها في هذا المجال ما يلي:

وتبقى اللئحة مفتوحة على مو�سوعات اأخرى، وعند اأجراأة الإطار المنهاجي من الأف�سل تركيب مو�سوعات 

متقاربة لتوؤلف م�شروعا مو�سوعاتيا متكامل. 

الج�سم- 

التغذية- 

النظافة- 

الأ�شرة- 

البيت- 

الجيران- 

الحي- 

المدر�سة - 

الأ�سدقاء- 

مكان العبادة- 

الدكان والزبائن- 

الم�ستو�سف- 

ال�سيدلية- 

مركز البريد- 

الطريق - 

القرية- 

الحيوانات- 

اأعمال الفلح- 

الموا�سم الفلحية- 

ف�سول ال�سنة- 

المناخ- 

ال�سوق- 

الغابة- 

الطيور- 

دودة القز- 

بناء المنازل- 

و�سائل النقل- 

الأعياد- 

الأمطار والثلوج- 

ف�سول ال�سنة- 

الحفلت- 

الأثاث المنزلي- 

فن الطبخ- 

المدينة- 

ال�سير على الطريق- 

محطة القطار- 

عمارة الحي- 

اأ�سواء المرور- 

عمال النظافة- 

رجال المطافئ- 

البهلوان- 

ال�سيرك- 

الألعاب الريا�سية- 

الأ�سفار والرحلت- 

الملعب الريا�سية- 

كرة القدم- 

التلوث- 

زيارة الأقارب- 

ال�ساطئ- 

الخياط- 

النقود- 

الهاتف- 

الحا�سوب - 

اللوحة الإلكترونية- 

نادي الأطفال- 

و�سائل الت�سال- 

عالم التكنولوجيا- 

الكتب والمجلت- 

الحديقة - 

النباتات- 

الحرف التقليدية- 

المو�سيقى والأهازيج- 

ال�سباحة- 
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• �لم�ضاريع �لمقترحة كنموذج في هذه �لوثيقة �لمرجعية 

1. �لج�ضم و�لتغذية و�لنظافة

4. �لمدر�ضة و�لأ�ضدقاء 

2. �لأ�صرة و�لبيت

5. �لبادية و�لمدينة

3.  �لحي ومر�فقه

6. عالم �لتكنولوجيا و�لت�ضال

اأجزاء الج�سم واأطرافه - 

الحوا�ص ووظائفها وكيفية - 

المحافظة عليها

التغذية واأهميتها لنمو الج�سم- 

النظافة وفوائدها- 

مرافق المدر�سة- 

اأدوار المدر�سة والعلقات - 

داخلها 

التعلم والأدوات المدر�سية- 

الأ�سدقاء في المدر�سة - 

والتعاون معهم

العتزاز بالذات وحمايتها- 

الرعاية ال�سحية للج�سم - 

واكت�ساب العادات ال�سليمة في 

الأكل

تر�سيخ �سلوك النظافة- 

تنمية مهارات م�ساعدة على - 

التعلم والكت�ساب

تعلم روح التعاون والعمل - 

�سمن مجموعة 

ال�ستئنا�ص بمفاهيم النظام - 

والواجب واللتزام

اأع�ساء الأ�شرة- 

الأدوار والعلقات داخل - 

الأ�شرة

مرافق البيت- 

الحياة في البادية )الدوار، - 

المد�شر...(

الحياة في المدينة - 

التكامل بين البادية والمدينة- 

تعزيز �سلوك النتماء - 

الأ�شري 

ال�ستئنا�ص باأدوار اأع�ساء - 

الأ�شرة

تعلم الحترام المتبادل بين - 

اأع�ساء الأ�شرة

تعلم تنظيم مجال البيت - 

وتوخي ال�سلمة داخله

النفتاح على اأنماط مختلفة - 

من العي�ص وتعلم قبول 

الختلف

التر�سيخ التدريجي لمبداأي - 

التكامل والتمييز الإيجابي

مكونات الحي - 

نظافة الحي - 

الجيران- 

الأدوات التكنولوجية - 

الم�ستعملة في البيت )اآلة التبريد، 

اآلة الغ�سل، الخلط...(

الو�سائل التكنولوجية الأكثر - 

ا�ستعمال في التوا�سل 

)التلفزة، الهاتف المحمول، 

اللوحة الإلكترونية، 

الحا�سوب..(

التاأقلم مع العالم الخارجي - 

اكت�ساب مهارات التعامل - 

مع اأ�سخا�ص خارج العلقة 

الأ�شرية

الحر�ص على نظافة الحي - 

وال�ستئنا�ص بمفهوم البيئة 

ال�سليمة

تعلم ال�ستعمال ال�سليم - 

للأدوات التكنولوجية وتجنب 

الإتلف ومخاطر �سوء 

ال�ستعمال  

تر�سيد ا�ستعمال الو�سائل - 

المتاحة للتوا�سل وح�سن 

توظيفها
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• �لمكونات �لفرعية للم�ضاريع �لمو�ضوعاتية  

�لمكونات 

الفرعية 

�لج�ضم 

و�لتغذية 

و�لنظافة 

�لأ�صرة 

و�لبيت

�لحي 

ومر�فقه

�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء

�لقرية 

و�لمدينة

عالم 

�لتكنولوجيا 

و�لت�ضال

الج�سم�لمكون 1
اأع�ساء 

الأ�شرة

الحي 

والحديقة

مرافق 

المدر�سة

الحيوانات 

والفلح

ف�سول ال�سنة

المناخ

األعاب 

اإلكترونية 

الهاتف 

والحا�سوب

مرافق البيتالتغذية �لمكون 2
الماء 

والكهرباء

الأدوات 

المدر�سية

الملعب، 

محطة 

الم�سافرين 

الم�ستو�سف 

وال�سيدلية

اأدوات 

منزلية )اآلت 

ع�شرية(

اأثاث البيتالنظافة �لمكون 3 

الطريق، 

دكان الحي، 

ال�سوق

الأ�سدقاء 

وال�سديقات 

اأ�سواء المرور 

وعلمات 

الت�سوير

و�سائل النقل 

الع�شرية 

والتقليدية
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م�سفوفات الأن�سطة 

تنطلق م�سفوفات الأن�سطة التي يمكن اقتراحها بالن�سبة لكل مجال تعلمي من المكونات الفرعية الخا�سة بكل 

م�شروع من الم�ساريع المو�سوعاتية.

م�ضفوفة مجال �لتعلم رقم 1: 

��ضتك�ضاف �لذ�ت و�لمحيط �لبيئي و�لتكنولوجي

م�ضفوفة مجال �لتعلم رقم 2: 

بناء �لأدو�ت �لأ�ضا�س لتنظيم �لتفكير

�لم�ضاريع
�لج�ضم و�لتغذية 

و�لنظافة 
�لأ�صرة و�لبيت

�لحي 

ومر�فقه 

�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء
�لقرية و�لمدينة

عالم �لتكنولوجيا 

و�لت�ضال

محاور 

�لأن�ضطة

اأع�ساء الأ�شرةاأطراف الج�سم
الحي 

والحديقة
مرافق 
المدر�سة

الفلح 
والحيوانات

ف�سول ال�سنة

المناخ

األعاب اإلكترونية 

الهاتف والحا�سوب

مرافق البيت الحوا�ص الخم�ص
الماء 

والكهرباء
الأدوات 
المدر�سية

الملعب، محطة 
الم�سافرين 

الم�ستو�سف 
وال�سيدلية

اأدوات منزلية )اآلت 
ع�شرية(

التغذية ونظافة 
الج�سم

اأثاث البيت 

الطريق، 
الدكان

ال�سوق 

الأ�سدقاء 
وال�سديقات

اأ�سواء المرور 
وعلمات 

الت�سوير
و�سائل النقل 

�لم�ضاريع 
�لج�ضم و�لتغذية 

و�لنظافة 
�لأ�صرة و�لبيت 

�لحي 

ومر�فقه 

�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء 

�لقرية 

و�لمدينة 

عالم 

�لتكنولوجيا 

و�لت�ضال 

محاور 

�لأن�ضطة

�لمكان: 

اأمام / خلف 

على / تحت 

�لأ�ضكال: 

الخطوط 
)مغلق، مفتوح، 

متقطع، اأفقي، 
عمودي( 

�لأحجام: 

كبير / 
�سغير 

مملوء / 
فارغ 

�لمكان: 

اأعلى / اأ�سفل 

يمين / ي�سار 

�لأ�ضكال: 

الدائرة، المثلث، 

الم�ستطيل، 
المربع 

�لأحجام: 

�سيق / عري�ص 

�لكتل:

خفيف / ثقيل

�لزمان: 

فترات اليوم 

الليل والنهار 

اأيام الأ�سبوع 

�لألو�ن: 

الأحمر 

الأخ�شر 

�لقيا�ضات: 

طويل/ 
ق�سير 

اأكبر/ اأ�سغر 

�لزمان: 

ف�سول ال�سنة، 
ال�سهور 

�لألو�ن: 

الأبي�ص، 
الأ�سود، 

الأزرق، 
الأ�سفر 

�لقيا�ضات: 

يوجد من.. قدر 
ما يوجد من... 

ي�ساوي/ل 
ي�ساوي 

�لأعد�د: 

من 1 اإلى 5 

�لأعد�د: 

من 3 اإلى 7 

�لأعد�د: 

من 1 اإلى 9 

�لأعد�د: 

العدد �سفر 
الأعداد من 1 

اإلى 10 

�لأعد�د: 

من 11 اإلى 20 

�لأعد�د: 

العقود

 30 - 20 - 10)
 (90 ...

�لت�ضنيف:

الخ�سار

الفواكه

القطاني، اللحوم

�لعلاقات:

الأعمار

القرابة

الملب�ص

�لتف�ضير:

الت�سجير

الري 
والب�ستنة

تنظيم المرور

�لتحليل 
و�لتركيب: 

األعاب للتفكيك 

األعاب بنائية

األعاب مركبة

�لتمييز:

الحيوانات

الحرف

الأ�سجار

�لمقارنة:

اأدوات قديمة 
واأخرى جديدة
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م�ضفوفة مجال �لتعلم رقم 3: 

بناء �أدو�ت �لتعبير �للغوي و�لتو��ضل

�لحي ومر�فقه �لأ�صرة و�لبيت�لج�ضم و�لتغذية�لم�ضاريع
�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء

�لقرية 

و�لمدينة

عالم �لتكنولوجيا 

و�لت�ضال

محاور 

�لأن�ضطة

تو��ضل �ضفهي: 

تعرف اأحرف - 

/ اأ�سوات 

وتمييزها �سمعا 

ونطقا

تعرف معجم - 

وكلمات 

مرتبطة بالج�سم 

تعرف اأ�سلوب - 

الإ�سارة 

وال�سوؤال )ما 

هذا/ما هذه(

تو��ضل �ضفهي: 

تعرف - 

اأحرف / 

اأ�سوات 

وتمييزها 

�سمعا ونطقا

تعرف معجم - 

وكلمات 

مرتبطة 

بالأ�شرة 

تعرف - 

اأ�سلوب 

الإ�سارة 

وال�سوؤال 

)من هذا/ من 

هذه( 

تو��ضل �ضفهي: 

تعرف - 

اأحرف / 

اأ�سوات 

وتمييزها 

�سمعا ونطقا

تعرف معجم - 

وكلمات 

مرتبطة 

بالحي 

ومرافقه

تعرف - 

اأ�سلوب 

ال�ستفهام 

)اأين/ ماذا/

كيف( 

تو��ضل �ضفهي: 

تعرف اأحرف - 

/ اأ�سوات 

وتمييزها �سمعا 

ونطقا

تعرف معجم - 

وكلمات 

مرتبطة 

بالمدر�سة 

تعرف اأ�سلوب - 

التف�سيل )اأكبر 

من/ اأطول 

من/ اأجمل من( 

تو��ضل �ضفهي: 

تعرف - 

اأحرف / 

اأ�سوات 

وتمييزها 

�سمعا ونطقا

تعرف معجم - 

وكلمات 

مرتبطة 

بالقرية 

والمدينة 

تعرف - 

اأ�سلوب 

التعجب )ما 

اأح�سن، ما 

اأجمل( 

تو��ضل �ضفهي: 

تعرف اأحرف - 

/ اأ�سوات 

وتمييزها �سمعا 

ونطقا

تعرف معجم - 

وكلمات 

مرتبطة 

بو�سائل 

الت�سال 

تعرف اأ�سلوب - 

النداء )يا هذا/يا 

هذه(

ما قبل �لقر�ءة: 

تعرف الجملة - 

القرائية 

الربط بين - 

ال�سورة 

ال�سمعية 

والمرئية 

للحرف 

القرائي

التدرب على - 

تهجية الحرف 

ما قبل �لقر�ءة: 

تعرف الجملة - 

القرائية وفهم 

المعنى

الربط بين - 

ال�سورة 

ال�سمعية 

والمرئية 

للحرف 

القرائي

التدرب - 

على تهجئة 

الحرف 

القرائي 

ح�سب 

الحركات

ما قبل �لقر�ءة: 

 تعرف - 

الجملة 

القرائية وفهم 

المعنى

الربط بين - 

ال�سورة 

ال�سمعية 

والمرئية 

للحرف 

القرائي

التدرب - 

على تهجئة 

الحرف 

القرائي 

ح�سب 

حركاته 

وموقعه

ما قبل �لقر�ءة: 

 تعرف الجملة/- 

الجمل القرائية 

وفهم المعنى

الربط بين - 

ال�سورة 

ال�سمعية 

والمرئية 

للحرف 

القرائي

التدرب على - 

تهجئة الحرف 

القرائي ح�سب 

حركاته 

وموقعه

ما قبل �لقر�ءة: 

تعرف الجملة - 

القرائية 

و�سبط 

الأ�سخا�ص 

والأحداث 

الربط بين - 

ال�سورة 

ال�سمعية 

والمرئية 

للحرف 

القرائي

التدرب - 

على قراءة 

الحرف 

ح�سب 

حركاته 

وموقعه 

ما قبل �لقر�ءة: 

تعرف الجملة - 

القرائية و�سبط 

الأ�سخا�ص 

والأحداث 

والربط بين 

الوقائع.

الربط بين - 

ال�سورة 

ال�سمعية 

والمرئية 

للحرف  

التدرب على - 

قراءة الحرف 

ح�سب حركاته 

وموقعه وفهم 

الأحداث 
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م�ضفوفة مجال �لتعلم رقم 4: 

تطوير �ل�ضلوك �لح�ضي �لحركي

تخطيط وكتابة: 

التدرب على - 

م�سك القلم

التدرب على - 

التخطيط الحر

التدرب على - 

التخطيط 

الموجه

تخطيط وكتابة:         

التدرب على - 

م�سك القلم 

التدرب - 

على تخطيط 

الخطوط 

المفتوحة 

والمغلقة

تخطيط وكتابة: 

التدرب على - 

م�سك القلم

التدرب على - 

التخطيط 

والر�سم 

الأولي 

للحروف 

تخطيط وكتابة: 

التدرب على - 

م�سك القلم

التدرب على - 

التخطيط 

والر�سم الأولي 

للحروف 

بالتنقيط

تخطيط وكتابة: 

التدرب على - 

م�سك القلم

التدرب على - 

التخطيط 

والر�سم 

للحروف 

وفق �سبكة 

الخط 

تخطيط وكتابة: 

التدرب على - 

م�سك القلم

التدرب على - 

التخطيط 

والر�سم 

للحروف 

ح�سب موقعها 

في الكلمة اأو 

الجملة

�لم�ضاريع 
�لج�ضم و�لتغذية 

و�لنظافة 
�لأ�صرة و�لبيت 

�لحي 

ومر�فقه 

�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء 

�لقرية 

و�لمدينة 

عالم 

�لتكنولوجيا 

و�لت�ضال 

محاور 

�لأن�ضطة 

• ر�سم الج�سم 
واأطرافه 

• تلوين اللبا�ص 
ح�سب الجن�ص: 

جلباب اأبي، 

قفطان اأمي...

• ر�سم منزل 
وتلوينه، 

تلوين 

الأ�سجار 

والأزهار من 

خلل بطاقة 

حديقة

• ر�سم وتلوين 
اأدوات مدر�سية 

)محفظة، 

اأقلم...(

• ر�سم 
وتلوين خ�شر 

وفواكه 

والتعرف 

عليها بالب�شر 

والتذوق

• ملء اأزرار 
هاتف على ر�سم

• التمييز بين 
الألوان عبر 

تلوين الج�سم 

والأطراف

• تلوين �سجرة 
العائلة، تلوين 

غرفة النوم 

• ر�سم 
وتلوين ممر 

للراجلين، 

علمة قف، 

�سيارة...

• طي مقاطع 
ورقية مج�سمة 

لمرافق المدر�سة

• �سنع مج�سم 
م�سجد ور�سم 

وتلوين 

�سومعة

• �سنع دكان 
ورقي

• ر�سم وتلوين 
حا�سوب 
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• ر�سم بع�ص 
المواد الغذائية 

وتلوينها

• ر�سم بع�ص 
اأثاث البيت 

وتلوينها )اأواني 

المطبخ(

• �سنع 
مج�سم م�سجد 

من الورق 

المقوى، 

ر�سم اإ�سارة 

�سيدلية 

وتلوينها...

• ر�سم وتلوين 
�ساحة المدر�سة

• تركيب 
و�سائل النقل 

بالورق: 

باخرة، 

طائرة، 

مروحية

• عمل يدوي 
حول الأدوات 

المنزلية )تلوين 

واإل�ساق( 

م�ضفوفة مجال �لتعلم رقم 5: 

تنمية �لذوق �لفني و�لجمالي

�لم�ضاريع
�لج�ضم و�لتغذية 

و�لنظافة 
�لحي ومر�فقه �لأ�صرة و�لبيت 

�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء 
�لقرية و�لمدينة 

عالم �لتكنولوجيا 

و�لت�ضال 

محاور 

�لأن�ضطة 

• لعب اأدوار 
حول اأطراف 

الج�سم ووظائفها

• اإل�ساق وتلوين 
الملب�ص ح�سب 

الجن�ص وتمثيل 

اأدوار بوا�سطتها

• لعب دور 
الب�ستاني رفقة 

اأطفال الحي 

للمحافظة على 

الحديقة

• ن�ساط 
م�شرحي 

)حوار اأقلم(

• األعاب بدنية 
واأنا�سيد حول 

الب�ستان

• لعب اأدوار 
حول اإجراء 

مكالمة هاتفية

• لعب اأدوار 
حول األوان 

الخ�شر والفواكه 

وفوائدها 

• تاأثيث غرفة 
نومي من خلل 

بطاقة/ت�سميم

• تمثيل دور 
ال�شرطي في 

تنظيمه لحركة 

المرور 

• القفز داخل 
دوائر مع لعبة 

اأن�سودة

• م�ساهد 
م�شرحية ولعب 

اأدوار حول 

التاجر والزبون

• ن�سيد حول 
الحا�سوب

• مقطع 
م�شرحي حول 

نظافة الج�سم 

والأكل 

• ت�سميم ف�ساء 
البيت بوا�سطة 

لعب وت�سخي�ص 

الم�ساهد الم�سممة

• لعبة الدكان 
)بائع وبائعة 

الخبز – 

الزبناء...(

• ت�سخي�ص 
الجل�سة ال�سليمة 

على طاولة 

الق�سم وتنميق 

باقة ورد

• تقليد رق�سة 
محلية،الفنتازيا، 

وال�ستغال على 

الفنون المحلية 

باللبا�ص والغناء 

والمو�سيقي

• لعب اأدوار 
حول ا�ستعمال 

اأدوات مع 

الحتياطات 

اللزمة
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الدنيا  الحدود  مع  من�سجمة  تكون  لن  الأولي،  بالتعليم  التعلم  وزمن  الف�سل  لف�ساء  تنظيمية  روؤية  اأي  اإن 

للمعايير الدولية المعتمدة في هذا المجال، اإل اإذا اأخذت بعين العتبار في بنائها هند�سة تتاأ�س�ص بدورها على منطق 

الم�ساريع التربوية الرامية اإلى جعل النمو والتعلم في خدمة الطفل)ة(.

�لخلفية �لبيد�غوجية لتنظيم �لف�ضاء 

الطفل/ة •  من  الم�ستوحاة  الب�سيطة  الو�سائل  )ا�ستعمال  والتكوينية  المادية  الإمكانيات  وفق  الف�ساء  تنظيم 

ومحيطه(؛

لي�ص هناك تنظيم للف�سل اإل بمنطق هند�سة الم�شروع البيداغوجي المو�سوعاتي والكفايات المراد بناوؤها • 

وتطويرها على م�ستوى تفعيل �سيرورة النمو والتعلم عند الطفل)ة(؛

الأن�سطة المعتمدة في الم�شروع مبنية على حاجات الطفل/ة )النمو/التعلم(؛• 

مراعاة الربط بين البعد التربوي والبعد القيمي والبعد التن�سئوي والعمل بطريقة الم�شروع؛• 

تنظيم الف�ساء ب�سكل ي�ستهدف تفعيل النمو والتعلم تهييئا للتعليم البتدائي.• 

مميز�ت �لف�ضاء 

مكان جميل لل�ستقبال والراحة واللعب مع توفر الولوجيات للأطفال في و�سعية اإعاقة؛ • 

مكان مجهز ب�سكل ملئم للطفل؛ • 

مكان مق�سم اإلى اأجزاء )ف�سول، حديقة، م�شرح...(؛ • 

تنظيم ف�ساء الف�سل وزمن التعلم

م�ضفوفة مجال �لتعلم رقم 6: 

بناء �لقيم وقو�عد �لعي�س �لم�ضترك

�لم�ضاريع
�لج�ضم و�لتغذية 

و�لنظافة 
�لحي ومر�فقه �لأ�صرة و�لبيت 

�لمدر�ضة 

و�لأ�ضدقاء 
�لقرية و�لمدينة 

عالم �لتكنولوجيا 

و�لت�ضال 

محاور 

�لأن�ضطة 

قيم دينية: 

الب�سملة/ الحمدلة

�سورة الفاتحة

نظافة الج�سم

قيم دينية: 

ال�سهادتان

�سورة الكوثر

احترام الوالدين 

قيم دينية: 

ـ الأذان

ـ �سورة الع�شر

ـ احترام الجيران 

قيم دينية: 

الو�سوء

�سورة الإخل�ص

التعاون/الت�سامن 

قيم دينية: 

ال�سلة 

�سورة التين

احترام البيئة 

قيم دينة: 

زيارة الأقارب

�سورة الن�شر

اأخلق التوا�سل

قيم وطنية: 

العلم الوطني

اأنا مغربي

قيم وطنية: 

 ر�سم العلم الوطني

اأنا مغربي

قيم وطنية: 

الن�سيد الوطني

رفع العلم الوطني

اأنا مغربي

قيم وطنية: 

ا�سم بلدي

اأنا المغربي:

اللبا�ص/ الأكل

قيم وطنية: 

الن�سيد الوطني حفظ 

مقاطع الن�سيد

اأنا المغربي:

الماآثر التاريخية

قيم وطنية: 

الرموز الوطنية

اأنا المغربي:

الحفلت والأعياد

قو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك: 

التحية

التموقع في ف�ساء 

الق�سم

قو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك: 

التموقع في ف�ساء 

الق�سم

ترتيب الأ�سياء 

الخا�سة

قو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك: 

التموقع في ف�ساء 

الق�سم 

تعرف وظائف 

بع�ص مرافق 

الحي

قو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك: 

التموقع في ف�ساء 

الق�سم

ترتيب ممتلكات 

الق�سم

اآداب الأكل في 

الق�سم 

قو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك: 

التموقع في ف�ساء 

الق�سم

تنظيف الق�سم

قو�عد �لعي�س 

�لم�ضترك: 

التموقع في ف�ساء 

الق�سم

التوا�سل والتبادل 

مع اأفراد جماعة 

الق�سم
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مكان لإنجاح الم�شروع التربوي؛ • 

ف�ساء غير قار )متحرك( وي�سمح باإن�ساء اأركان بيداغوجية؛• 

يراعي ال�شروط ال�سحية )التهوية، الإنارة، حركية الطفل/ة(؛• 

يتيح ا�ستعمال وتطوير الحوا�ص الخم�ص والعمل بالمجموعات؛• 

يكون و�سيلة تربوية لتنفيذ مختلف الأن�سطة التربوية التي تتمحور حول الطفل)ة(؛• 

ي�ستجيب لمتطلبات المربيات وي�ستجيب للتجديد التربوي.• 

تجهيز�ت �لف�ضاء

طاولت متحركة للعمل بالمجموعات اأو النظام ال�سفي على اأن تكون ملئمة ومريحة للطفل)ة(؛• 

كرا�سي فردية، طاولت دائرية اأو متعددة ال�ستعمال (multifonctionnelle)؛• 

التوفر على مكان ال�ستقبال؛• 

التوفر على مكان لراحة الأطفال )اأفر�سة �سحية...(؛• 

التوفر على مكان للمل�سقات؛• 

التوفر على اأركان )مكتبة، اأعمال يدوية، ر�سم، األعاب البناء والتركيب، ركن الطقو�ص العتيادية، • 

ركن المعلوميات...(؛

التوفر على رفوف )الألب�سة، الأدوات...(؛• 

التوفر على اأمكنة للور�سات؛• 

التوفر على �سبورة متنقلة؛• 

التوفر على خزانة )كتب، �سور...(.• 

تنظيم �لمجالت �لتعلمية

اإن اعتماد اأن�سطة تربوية موزعة على ح�س�ص متباينة تنتمي اإلى مواد درا�سية متعددة خلل اليوم الواحد، 

كما هو ال�ساأن في التعليمين البتدائي والثانوي، ل يتما�سى وفل�سفة التعليم الأولي المحددة اأ�سا�سا في الإعداد والتهيئة 

للتعلم والكت�ساب المنظمين، ول ي�ستجيب كذلك لطبيعة المرحلة النمائية للطفل)ة(، التي تظل فيها ال�سخ�سية كل 

ديناميا متفاعل من ال�سعب تجزيئه وتفكيكه اإلى وحدات �سغرى لل�ستغال على كل وحدة منها بكيفية معزولة.

في  التعلم  لوحدة  �سمانا  الأكثر  ال�سبيل  كامل،  يوم  خلل  التعلمي  بالمجال  ال�ستغال  يبقى  المنطلق،  هذا  من 

ات�ساق كامل مع وحدة ال�سخ�سية. ولذلك فاإن برمجة الأن�سطة اليومية في بنية التعليم الأولي ينبغي اأن تاأخذ بعين 

العتبار - في كل اأيام الأ�سبوع - الأن�سطة اليومية العتيادية، وفترات الراحة، ووقت ال�ستعداد للخروج من 

الموؤ�س�سة، اإلى جانب اأن�سطة التعلم ح�سب المجال التعلمي المبرمج لليوم، وذلك على ال�سكل التالي الذي ل يعدو اأن 

يكون �سوى �سيغة من عدة �سيغ يمكن اعتمادها:10

10   - هذه فقط �سيغة من ال�سيغ التي يمكن ال�ستغال بها، ويبقى الختيار للمربية والم�شرفين التربويين في تحديد ال�سيغة الملئمة مع خ�سو�سيات 
بنية التعليم الأولي، بحيث يمكن الجمع بين اأكثر من مجال تعلمي في اليوم الواحد، لكن مع الأخذ بعين العتبار دائما اإنجاز المراحل الثلث للن�ساط 

)ا�ستك�ساف، بناء، توظيف(، وقيام جميع الأطفال بالأن�سطة. 

وقد اأتيحت فر�سة تنظيم ور�سة بالمديرية الإقليمية للتربية والتكوين باآ�سفي بتعاون مع نقطة ارتكاز اليون�سيف بجهة مراك�ص اآ�سفي اأيام 22، 23، 24 

مار�ص 2018، خ�س�ست لتجريب مقطع من الأن�سطة التربوية با�ستعمال ثلث �سيغ مختلفة )�سيغة المجال الواحد، و�سيغة مجالين اثنين، و�سيغة 

ثلثة مجالت(، بم�ساركة مربيات ومفت�سين تربويين وم�سوؤولين عن التعليم الأولي، اأف�ست اإلى النقط البارزة التالية:

ـ ال�ستغال بمجال تعلمي واحد خلل اليوم حبذه الكثير واأدركوا بعده التربوي في البناء المحكم للتعلمات و�سمان وحدتها وان�سجامها؛

ـ ال�ستغال بمجالين تعلميين اثنين في يوم واحد ممكنٌ، لكن ذلك يقت�سي تقلي�ص الوقت المخ�س�ص لح�س�ص كل مجال؛

ـ العمل بثلثة مجالت يتطلب التقلي�ص من الأن�سطة المعدة، ويتعذر معه تخ�سي�ص الوقت الكافي لي�ستغل جميع الأطفال بالطريقة المن�سودة.
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�ضيغة 2�ضيغة 1

اليوم الأول: اأن�سطة ال�ستك�ساف - 

اليوم الثاني: اأن�سطة التنظيم- 

اليوم الثالث: اأن�سطة التوا�سل - 

اليوم الرابع: الأن�سطة الح�سحركية والفنية - 

اليوم الخام�ص: اأن�سطة العي�ص الم�سترك- 

اليوم الأول: المجال الأول والثاني- 

اليوم الثاني: المجال الثالث والرابع - 

اليوم الثالث: المجال الخام�ص وال�ساد�ص- 

اليوم الرابع: المجال الثاني والثالث- 

اليوم الخام�ص: المجال الرابع والخام�ص - 

وان�سجاما مع الكفايات التربوية والأهداف التعلمية المرتبطة بها، تنجز اأن�سطة المجال التعلمي وفق ت�سور 

منهجي ياأخذ بعين العتبار بناء ال�سلوك عبر منحى متدرج ي�ستغل فيه الطفل)ة( من البداية اإلى النهاية، ويقترب 

قوي،  ب�سكل  بينها  فيما  مترابطة  اأ�سا�سية  لحظات  ثلث  اعتماد  خلل  من  الن�ساط  من  الم�ستهدف  المفهوم  من 

والإنجاز.  النخراط  تربوية تمكنهم جميعا من  اأ�ساليب  باعتماد  ا�ستثناء  بدون  الأطفال  فيها جميع  وي�سارك 

وتت�سمن هذه اللحظات:

ـ �لملاحظة و�ل�ضتك�ضاف، لإثارة انتباه الطفل)ة( لتعرف المو�سوع والتحفيز على الدخول اإليه بف�سول 

ي�ستدعي ح�سور الهتمام وتركيز النتباه واإثارة الأ�سئلة التي يمكن اعتمادها مدخل اأ�سا�سيا في الأن�سطة 

التربوية الموالية.

ـ �لممار�ضة و�لبناء، عبر ا�ستغال منظم وموجه ينهمك فيه الطفل)ة( كلية في العمل اليدوي والفكري، 

وما يقت�سيه ذلك من �سوابط تفر�ص التعاون والتكامل والتقا�سم مع الأقران، في اإطار العمل الثنائي 

اأو الجماعي المنظم.

التطبيق والتوظيف، لتر�سيخ ما تم تعرفه واكت�سابه، والنتقال به اإلى مواقف وو�سعيات جديدة تبرز اإلى 

اأي مدى تمكن الطفل)ة( من بلوغ الهدف، واأن ال�سلوك المرغوب في تعلمه واكت�سابه قد تم ت�سكيله بالفعل.

تنظيم زمن �لتعلم 

والقدرات  والمهارات  الكفايات  بالأخذ  المعتمدة، وذك  البيداغوجية  الهند�سة  التعلم ح�سب  تنظيم زمن  يتم 

الم�ستهدفة، والم�ساريع المو�سوعاتية المقررة ومكوناتها الفرعية بعين العتبار. وتاأ�سي�سا على ذلك، تنظم ال�سنة 

الدرا�سية ح�سب غلف زمني يوزع اإلى:

ـ  اأ�سبوعين في بداية المو�سم التربوي يخ�س�سان لل�ستئنا�ص بالف�ساء والإعدادات الأولية للأن�سطة التعلمية؛

ـ  اأ�سبوعين في نهاية المو�سم التربوي يخ�س�سان لإجراءات اآخر ال�سنة؛

ـ  30 اأ�سبوعا للأن�سطة التعلمية موزعة بدورها ح�سب الم�ساريع المو�سوعاتية ومكوناتها الفرعية كالتالي:11

11  - على افترا�ص اأن عدد الم�ساريع المو�سوعاتية هو العدد نف�سه المقترح في هذا الإطار المنهاجي. وفي حالة وجود م�ساريع مو�سوعاتية اأكثر من 
ذلك، ينبغي تكييف البرمجة ح�سب عدد الم�ساريع ومكوناتها الفرعية.
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�لم�ضتوى 

�لتعلمي

�لم�صروع 

المو�ضوعاتي

عدد 

�لأ�ضابيع
عدد �لأ�ضابيع �لمكونات �لفرعية للم�صروع 

�لم�ضتوى �لأول

�لج�ضم و�لتغذية 

و�لنظافة
10 اأ�سابيع

3 اأ�سابيع المكون 1 )الج�سم(
3 اأ�سابيع المكون 2 )التغذية(
3 اأ�سابيعالمكون 3 )النظافة(

1 اأ�سبوع تركيب اأن�سطة الم�شروع ودعم

10 اأ�سابيع �لأ�صرة و�لبيت 

3 اأ�سابيع المكون 1 )اأع�ساء الأ�شرة(
3 اأ�سابيع المكون 2 )مرافق البيت(

3 اأ�سابيعالمكون 3 )اأثاث البيت(
1 اأ�سبوعتركيب اأن�سطة الم�شروع ودعم

10 اأ�سابيع�لحي ومر�فقه 

3 اأ�سابيع المكون 1 )الحي والحديقة(
3 اأ�سابيع المكون 2 )الماء والكهرباء(

المكون 3 )الطريق، دكان 

الحي، ال�سوق(
3 اأ�سابيع

1 اأ�سبوعتركيب اأن�سطة الم�شروع ودعم

30 �أ�ضبوع�لم�ضتوى �لأول 

�لم�ضتوى �لثاني 

10 اأ�سابيع�لمدر�ضة و�لأ�ضدقاء

3 اأ�سابيع المكون 1 )مرافق المدر�سة(
3 اأ�سابيع المكون 2 )الأدوات المدر�سية(

3 اأ�سابيعالمكون 3 )الأ�سدقاء وال�سديقات(
1 اأ�سبوع تركيب اأن�سطة الم�شروع ودعم

10 اأ�سابيع �لقرية و�لمدينة 

3 اأ�سابيع المكون 1 )الحيوانات والفلح(
المكون 2 )الملعب، محطة 

الم�سافرين، الم�ستو�سف 

وال�سيدلية(

3 اأ�سابيع 

المكون 3 )اأ�سواء المرور 

وعلمات الت�سوير(
3 اأ�سابيع

1 اأ�سبوعتركيب اأن�سطة الم�شروع ودعم

عالم �لتكنولوجيا 

و�لت�ضال 
10 اأ�سابيع

المكون 1 )األعاب اإلكترونية، 

الهاتف والحا�سوب(
3 اأ�سابيع 

3 اأ�سابيع المكون 2 )اأدوات منزلية(
3 اأ�سابيعالمكون 3 )و�سائل النقل(

1 اأ�سبوعتركيب اأن�سطة الم�شروع ودعم

30 �أ�ضبوع�لم�ضتوى �لثاني
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�لبرمجة �لأ�ضبوعية لزمن �لتعلم 

تنتظم البرمجة الزمنية لأن�سطة الأ�سبوع من الثنين اإلى الجمعة وفق �سيغتين يتم اعتماد اإحداهما بتن�سيق 

وتوافق مع اآباء واأمهات واأولياء اأمور الأطفال:

ابتداء •  للمغادرة  ويُهياأون  الثامنة،  ال�ساعة  من  ابتداء  الأطفال  فيها  يُ�ستقبل  �سباحية  بفترة  �سيغة 

من الحادية ع�شرة والن�سف، واأخرى بعد الزوال يُ�ستقبل فيها الأطفال ابتداء من ال�ساعة الثانية 

والن�سف ويهياأون للخروج ابتداء من الرابعة والن�سف.

و�سيغة تعتمد التوقيت الم�ستمر يُ�ستقبل فيها الأطفال ابتداء من الثامنة والن�سف �سباحا، ويُهياأون • 

للمغادرة ابتداء من ال�ساعة الرابعة بعد الزوال. 

نموذج �لعمل بفترتين )فترة �ضباحية وفترة زو�لية(

�لمدة �لزمنية �لن�ضاط �لتوقيت �لفترة 

�لفترة �ل�ضباحية

 08h 00 – 08h 30 30 د ا�ستقبال الأطفال

 08h 30 – 09h 00 طقو�ص اعتيادية )حكاية، اأنا�سيد، اأحوال

الجو، األعاب حركية ترفيهية، م�شرح....( 
30 د 

 09h 00 – 10h 0012 60 د ح�سة الملحظة وال�ستك�ساف

 10h 00 – 10h 30 30 د ا�ستراحة / لمجة / األعاب ترفيهية

 10h 30 – 11h 3013 60 دح�سة الممار�سة والبناء

 11h 30 – 12h 0030 دا�ستعداد للخروج

�لفترة �لزو�لية 

 14h 00 – 14h 30 30 د ا�ستقبال الأطفال

 14h 30 – 15h 00 طقو�ص اعتيادية )حكاية، اأنا�سيد، اأحوال

الجو، األعاب حركية ترفيهية، م�شرح....(
30 د

 15h 00 – 16h 0014 60 دح�سة التوظيف والتطبيق

 16h 00 – 16h 30 30 د  ا�ستراحة / لمجة / األعاب ترفيهية

 16h 30 – 17h 0030 دا�ستعداد للخروج

12 ح�سب ما هو مبين في منهجية ال�ستغال بال�سفحة 42 من هذا الإطار المنهاجي
13 نف�ص الإ�سارة اأعله بنف�ص ال�سفحة.
14 نف�ص الإ�سارة اأعله بنف�ص ال�سفحة.
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نموذج �لعمل بفترة و�حدة )توقيت م�ضتمر(

�لتوقيت �لمخ�ض�س للاأن�ضطة ح�ضب فتر�ت �لعمل �لمقترحة

�لمدة �لزمنية �لن�ضاط �لتوقيت 

 08h 30 – 09h 00 30 د ا�ستقبال الأطفال

 09h 00 – 09h 30 طقو�ص اعتيادية )حكاية، اأنا�سيد، اأحوال الجو، األعاب حركية

ترفيهية، م�شرح....(
30 د 

 09h 30 – 10h 30 60 د ح�سة الملحظة وال�ستك�ساف

 10h 30 – 11h 00 30 د ا�ستراحة / لمجة / األعاب ترفيهية

 11h 00 – 12h 00 60 دح�سة الممار�سة والبناء

 12h 00 – 13h 30 90 دوجبة غذاء / قيلولة

 13h 30 – 14h 00 طقو�ص اعتيادية )حكاية، اأنا�سيد، اأحوال الجو، األعاب حركية

ترفيهية، م�شرح....(
30 د

 14h 00 – 15h 00 60 د ح�سة التوظيف والتطبيق

 15h 00 – 15h 3030 دا�ستراحة / لمجة / األعاب ترفيهية

 15h 30 – 16h 0030 دا�ستعداد للخروج

نظام �لفترتين )�ضباحا وزو�ل( �لأن�ضطة
نظام �لفترة �لو�حدة )توقيت 

م�ضتمر(

30 د 60 د )30د x 2( ا�ستقبال الأطفال 

60 د )30 د x 2(60 د )30د x 2(طقو�ص اعتيادية

60 د 60 د الح�سة 1 )ا�ستك�ساف(

60 د60 د الح�سة 2 )بناء(

60 د60 دالح�سة 3 )تطبيق( 

60 د )30 د x 2(60 د )30 د x 2(ا�ستراحة، لمجة، األعاب

90 د - وجبة غذائية، قيلولة 

30 د 60 د )30 د x 2(ا�ستعداد للخروج 
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نموذج للأن�سطة التربوية لأ�سبوع موزعة ح�سب المجالت التعلمية

الم�سروع المو�سوعاتي: الج�سم والتغذية والنظافة

�لمحور �لفرعي للم�صروع: اأجزاء الج�سم   •

�لأهد�ف �لتعلمية:   •

-  اأن يتعرف الطفل)ة( اأجزاء الج�سم: )اليدان، الراأ�ص، الجذع، الرجلن(؛

 -  اأن يموقع الطفل)ة( اأ�سياء في الف�ساء با�ستعمال مفهمومي تحت / على؛

 -  اأن ي�ستعمل الطفل)ة( المعجم المكت�سب حول اأجزاء الج�سم في و�سعيات توا�سلية مختلفة؛

 -  اأن يتدرب الطفل)ة( على الحركة الموجهة لأجزاء الج�سم؛

 -  اأن يتدرب الطفل)ة( على تقنية تلوين و�سباغة اأجزاء الج�سم؛

 -  اأن يتعلم الطفل)ة( �سلوك التحية.

�لمجال �لتعلمي: ��ضتك�ضاف �لذ�ت و�لمحيط

ملاحظات و�ضائل �لعمل�أن�ضطة �لطفل �أن�ضطة �لمربية �لمر�حل 

ملاحظة 

و��ضتك�ضاف 

- ت�سميع الن�سيد »علي ال�سغير 

يرق�ص« مع ت�سخي�ص مقاطعه 

بالحركات.

- م�ساعدة الأطفال على 

الترديد والت�سخي�ص الحركي.

- ي�ستمع الطفل)ة( للن�سيد. 

- يردد الن�سيد بعد المربية.

- ي�سخ�ص مقاطع الن�سيد 

بالحركات على غرار ما 

قامت به المربية.

اأداء المربية

�شريط �سمعي

ممار�ضة 

وبناء

- تعيد المربية ت�سميع الن�سيد 

بالقت�سار على اأجزاء الج�سم 

الم�ستهدفة.

- يردد مقاطع الن�سيد مع 

المربية مع اإظهار اأجزاء 

الج�سم المعنية في كل مرة.

اأداء المربية 

اأداء الأطفال 

يتم ت�سخي�ص الن�سيد مع 

الأطفال بالتناوب

- توزع على كل مجموعة 

من الأطفال دمية مفككة 

الأجزاء، وتطالب كل 

مجموعة باإعادة تركيب 

الدمية مع ت�سمية كل جزء من 

اأجزائها.

- تن�سط المجموعات وت�ساعدها 

على الإنجاز. 

- يقوم الأطفال داخل كل 

مجموعة بتركيب الدمية 

المفككة مع ت�سمية الأجزاء 

جزءا جزءا.

ينجز هذا الن�ساط في اإطار دمى مفككة

مجموعات �سغرى

- توزع بطاقات على 

الأطفال تت�سمن �سورة غير 

ملونة لج�سم اإن�سان

- تطالبهم بتلوين اأجزاء 

الج�سم كل جزء بلون معين 

مع ذكرها.

- ينجز الطفل)ة( الن�ساط 

المطلوب مع ذكر الأجزاء.

بطاقات و�سور

لوحة وبرية 

ينجز هذا الن�ساط ب�سكل 

فردي

تطبيق 

وتوظيف 

- تطلب من الأطفال ت�سكيل 

دمية با�ستعمال العجين ثم 

ت�سمية الأجزاء الم�سكلة جزءا 

جزءا.

- ي�سكل الطفل)ة( دمية من 

العجين مع ت�سمية اأجزاء 

ج�سمها.

ينجز هذا الن�ساط ب�سكل عجين

فردي
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�لمجال �لتعلمي: �أدو�ت تنظيم �لتفكير 

ملاحظات و�ضائل �لعمل�أن�ضطة �لطفل �أن�ضطة �لمربية �لمر�حل 

ملاحظة 

و��ضتك�ضاف 

- تقوم بتهييئ الحيز المكاني 

لإنجاز لعبة �سباق يمر فيها 

طفلن من تحت طاولت 

للو�سول اإلى كر�سي ق�سد 

الجلو�ص عليه.

- ت�شرح للأطفال قواعد 

اللعبة.

- ت�سهر على تنظيم اإنجاز 

اللعبة ب�سكل تناوبي بين كل 

طفلين اثنين.

- يقوم كل طفلين باإنجاز 

ال�سباق ب�سكل تناوبي، وذلك 

بالمرور من تحت الطاولت 

الم�سممة لهذه الغاية، 

ومحاولة كل طفل الو�سول 

قبل الآخر للكر�سي من اأجل 

الجلو�ص عليه.

ف�ساء الق�سم

طاولت

كر�سي 

اأفر�سة

ت�ستخدم المربية لعبة �سباق 

للو�سول اإلى الكر�سي عبر 

المرور من تحت الطاولت.

الحر�ص في كل مرة على 

مراعاة عامل التكافوؤ بين 

الطفلين المعنيين باإنجاز 

ال�سباق.

ممار�ضة 

وبناء

- تُجل�ص المربية طفل على 

طاولة واآخر تحتها.

- ت�ساأل الأطفال حول 

و�سعية كل طفل بالن�سبة 

للطاولة.

- يعبر الأطفال عن و�سعية 

الطفلين با�ستعمال مفهومي 

على / تحت.

تقدم الإجابات ب�سكل فردي طاولة 

- تطلب من كل طفل)ة( اأن 

ي�سع اأجزاء محددة للدمية 

المفككة على الطاولة واأخرى 

تحتها. 

- يقوم الأطفال باإنجاز 

المطلوب منهم ح�سب التعليمة 

المقدمة اإليهم.

طاولة

دمى مفككة

ينجز هذا الن�ساط ب�سكل 

فردي

- تطلب المربية من الأطفال 

و�سع الأيدي على مناطق 

معينة من ج�سمهم )الراأ�ص، 

الكتف، الركبة...( ثم 

التعبير با�ستعمال مفهوم 

على. 

- تعيد نف�ص التمرين 

بمطالبتهم هذه المرة 

با�ستعمال الأيدي تحت 

الطاولة.

- يقوم الأطفال باإنجاز 

المطلوب منهم ح�سب التعليمة 

المقدمة اإليهم.

ج�سم الطفل 

طاولة 

ينجز هذا الن�ساط ب�سكل 

فردي

تطبيق 

وتوظيف 

- تطلب من الأطفال 

ملحظة ف�ساء الق�سم وذكر 

و�سعيات لأ�سياء توجد 

على، واأخرى توجد تحت. 

- يلحظ كل طفل)ة( ف�ساء 

الق�سم وينتقي منه و�سعية 

ل�سيء يوجد على، ثم ل�سيء 

اآخر يوجد تحت. 

ينجز هذا الن�ساط ب�سكل ف�ساء الق�سم 

فردي
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ملاحظات و�ضائل �لعمل�أن�ضطة �لطفل �أن�ضطة �لمربية �لمر�حل 

ملاحظة 

و��ضتك�ضاف 

- ينتبه الأطفال للمربية 

وين�ستون جيدا للحكاية

- يجيبون عن الأ�سئلة 

المطروحة 

- ت�سمع الحكاية للأطفال ب�سوت 

وا�سح مع الحر�ص على اإبراز مخارج 

الحروف

- تطرح اأ�سئلة على الأطفال مثل: ما 

ا�سم الطفل في الحكاية؟ كيف كان ج�سمه؟ 

بماذا ن�سحته اأمه؟ ما الذي قام به الطفل 

بعد ذلك؟ كيف �سار ج�سم مراد؟

حكاية )x( �سور 

مرافقة لن�ص الحكاية

تتم الإجابة عن الأ�سئلة 

المطروحة ب�سكل 

فردي

ممار�ضة 

وبناء

- ي�ستمعون للحكاية من 

جديد.

- يجيبون عن الأ�سئلة 

الخا�سة با�ستخراج الجملة 

القرائية

- يرددون الكلمة المت�سمنة 

لل�سوت 

- يعيدون نطق ال�سوت 

الم�ستهدف 

- تعيد ت�سميع الحكاية من جديد.

- تطرح اأ�سئلة ل�ستخراج الجملة 

الم�ستهدفة في التعبير ال�سفهي )حرك منير 

راأ�سه فَرِحا(.

- عر�ص اللوحة القرائية المت�سمنة 

للجملة.

- ا�ستخراج ال�سوت واإبرازه والنطق به

لوحة قرائية 

- يلحظون البطاقات 

ويرددون م�سمونها مع 

المربية 

- يميزون ال�سوت 

الم�ستهدف

- ينطقون بال�سوت 

الم�ستهدف ب�سكل �سليم 

- تقديم �سورة تت�سمن كلمات الجملة 

القرائية. 

- عر�ص الكلمات على ال�سبورة في 

بطاقات.

- مطالبة الأطفال بترديد الكلمات.

- م�ساعدة الأطفال على تمييز ال�سوت.

- تدريب الأطفال على النطق بال�سوت 

ب�سكل �سليم.

�سبورة

لوحة قرائية

�سور

- يلحظون وينتبهون 

للحرف المعرو�ص عليهم.

- يكتبون الحرف ح�سب 

المطلوب منهم 

- عر�ص نموذج لحرف الراء با�ستعمال 

العجين اأو و�سيلة اأخرى من اختيار 

المربية.

- مطالبة الأطفال بكتابة �سكل الحرف 

على الهواء ثم على الرمل ثم على 

الألواح... 

- ملحظة وتتبع وتوجيه اإنجازات 

الأطفال

عجين

رمل

األواح

تطبيق 

وتوظيف 

- ينجزون المطلوب منهم 

ب�سكل تعاوني

- تهيئ لألعاب قرائية باإعداد بطاقات اأو 

�سويرات تت�سمن كلمات حول اأجزاء 

الج�سم ومطالبة الأطفال بالتعبير عنها

اعتماد الت�سخي�ص ف�ساء الق�سم 

وتقنية لعب الأدوار 

في تقديم ال�سويرات 

والتعبير عنها

�لمجال �لتعلمي: �لتعبير �للغوي و�لتو��ضل 

)x( – ن�ص الحكاية المقترحة:

مراد طفل �سغير، نحيف الج�سم. قالت له اأمه: عليك اأن تعني بج�سمك. كل ما ينفعك، وقم بحركات ريا�سية، ونم ما يكفيك من 

الوقت..

عمل مراد بن�سائح اأمه، ف�سار ياأكل ما ينفعه، ويقوم كل يوم بحركات ريا�سية، وينام ويرتاح.

وبعد اأ�سهر، كبر مراد وقوي ج�سمه. �شُر مراد بذلك، فحرك راأ�سه فرحا... 
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ملاحظات و�ضائل �لعمل�أن�ضطة �لطفل �أن�ضطة �لمربية �لمر�حل 

ملاحظة 

و��ضتك�ضاف 

- تمهد المربية للن�ساط بن�سيد 

يوظف اأ�سابع اليد.

-  تطلب من الأطفال تج�سيد نف�ص 

الحركات.

- تطلب منهم تنفيذ التعليمة: 

وقوف، جلو�ص على...، 

و�سع الأيادي على الراأ�ص.

- يلحظون ويج�سدون 

الحركات المطلوبة منهم.

- يقومون بالحركات وفق 

التعليمة المقدمة.

ن�سيد اأ�سابع اليد

األعاب حركية

كريات مطاطية

عجين

ن�ساط جماعي

ممار�ضة 

وبناء

- تقوم المربية بمجموعة حركات 

اأمام طفل يعيد بدوره نف�ص 

الحركات مج�سدا بذلك دور المراآة 

)مع تغيير �شرعة الأداء(.

- تطلب من الأطفال القيام بنف�ص 

الن�ساط ب�سكل ثنائي. 

- يلحظ الأطفال الن�ساط 

/ الم�سهد.

- ينجزون الن�ساط ب�سكل 

ثنائي بالتناوب ومع تغيير 

الأدوار.

ا�ستغال ثنائيلعبة المراآة

تطبيق 

وتوظيف 

- تقدم ر�سومات وتطلب من 

الأطفال تلوينها مع الحر�ص على 

طريقة م�سك القلم.

- تراقب و�سعية جلو�ص الأطفال 

من اأجل �سمان  الو�سعية 

ال�سليمة.

قلم ملونة- يقومون باإنجاز الن�ساط. 

ر�سومات لأجزاء الج�سم

عمل فردي

ملاحظات و�ضائل �لعمل�أن�ضطة �لطفل �أن�ضطة �لمربية �لمر�حل 

ملاحظة 

و��ضتك�ضاف 

- تقدم المربية ر�سومات جاهزة 

تمثل اأع�ساء الج�سم. 

- تطلب من الأطفال ت�سمية كل 

ع�سو على حدة.

- يلحظ الأطفال 

ر�سومات اأع�ساء الج�سم.

- ي�سمون الأع�ساء 

الملحظة ع�سوا ع�سوا.

عمل فردير�سومات جاهزة

ممار�ضة 

وبناء

- ت�شرح العمل المطلوب من 

الأطفال.

- تقوم باإنجاز نموذج اأمامهم 

وهم يلحظون.

- ت�ساعد الأطفال على التحكم في 

الألوان ومحاولة تلوين الحيز 

المخ�س�ص لذلك.

- يتتبع الأطفال الخطوات 

المطلوبة وي�ستغلون 

بمجموعات �سغرى.

- تلون كل مجموعة 

الأع�ساء بالأقلم الملونة اأو 

بال�سباغة.  

 اأقلم ملونة

�سباغة 

فر�ساة

عمل بالمجوعات

تطبيق 

وتوظيف 

- تقدم دعامة تمثل ج�سم الإن�سان 

و�سور مطابقة لأجزاء الج�سم.

- تطلب من الأطفال اإل�ساق كل 

بطاقة في مكانها المنا�سب.

- تحفز الأطفال على الإنجاز 

وت�سجعهم على اإنجازاتهم.

- يل�سق اأطفال كل 

مجموعة كل جزء في مكانه 

المنا�سب على الدعامة.

- تعر�ص كل مجموعة 

عملها المنجز. 

دعامة لج�سم الإن�سان

بطاقات تمثل ر�سوما 

لأع�ساء الج�سم بورق 

ل�سق

عمل بالمجوعات

�لمجال �لتعلمي: تطوير �ل�ضلوك �ل�ضيكوحركي 

�لمجال �لتعلمي: �ل�ضلوك �لفني و�لجمالي
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ملاحظات و�ضائل �لعمل�أن�ضطة �لطفل �أن�ضطة �لمربية �لمر�حل 

ملاحظة 

و��ضتك�ضاف 

- ت�سميع ن�سيد حول تقديم 

التحية مع مطالبة الأطفال 

بترديده وت�سخي�سه 

بالحركات  

- التركيز على التحية 

المغربية المعروفة )الم�سافحة 

باليدين( 

- ي�ستمع الأطفال للن�سيد 

ويرددون المقاطع ح�سب 

التعليمة المقدمة اإليهم 

- ينتبه الأطفال لتركيز 

المربية على التحية المغربية 

ويقلدونها حركيا 

يتم الإنجاز ب�سكل ثنائي ن�سيد 

ممار�ضة 

وبناء

- تر�سم �سجرة على الحائط 

اأو على ورق مقوى يعلق 

عليها كل طفل عند دخوله 

الق�سم وفي مكانه الخا�ص 

به �سورته، ثم يتجه اإلى 

زملئه ليعرف بنف�سه 

ويحييهم باإ�سارة من يده.

- يقوم كل طفل)ة( باإنجاز 

المطلوب منه وفق التعليمات 

المحددة من لدن المربية. 

لوحة قرائية 

- تعلق على ال�سبورة �سورة 

لفريقين لكرة القدم يتبادلن 

التحية قبل اإجراء المقابلة.

- تطلب من مجموعتين 

من الأطفال تمثيل الفريقين 

والقيام بالتحية بالت�سافح 

باليدين مع تحية الجمهور 

- يلحظون �سورة 

الفريقين ويعبرون عماذا 

يفعل اأع�ساء كل فريق.

- يمثلون الفريقين وهما 

يتبادلن التحية مع تحية 

الجمهور.

�سبورة

لوحة قرائية

�سور

ن�ساط جماعي

- تكليف طفلين للوقوف 

اأمام ال�سبورة والقيام 

بالت�سافح باليدين اأمام مراأى 

من الأطفال الآخرين.

- يقف كل طفلين بالتناوب 

اأمام ال�سبورة ويحيى اأحدهما 

الآخر بالت�سافح باليدين.  

ينجز الن�ساط بالتناوب بين 

كل طفلين

تطبيق 

وتوظيف 

- بناء م�سترك لقاعدة التحية 

وتج�سيدها في �سورة اأو 

م�سهد اأو بطاقة تعلق داخل 

الق�سم 

- ي�ساهمون مع المربية في 

بناء قواعد التحية ويقومون 

باحترامها وتطبيقها.

�سورة، م�سهد، اأو بطاقة 

قواعد التحية داخل الق�سم

�لمجال �لتعلمي: �لقيم وقو�عد �لعي�س �لم�ضترك  
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بحكم طبيعة الت�سميم البيداغوجي لف�ساء التعليم الأولي وما يت�سمنه من موارد وو�سائل تغري الطفل)ة( 

وتحفزه على التنقل واتخاذ المبادرة، وبحكم الطبيعة الحركية للطفل)ة( التي تدفعه اإلى عدم التوقف عن الن�ساط 

والتحرك داخل هذا الف�ساء، فاإن طرائق العمل والتن�سيط ينبغي اأن تُبنى كلها على اأ�سا�ص اللعب والعمل اليدوي 

المبني على الملحظة وتركيز النتباه. وعلى هذا الأ�سا�ص، يحر�ص المربون والمربيات على ت�سميم اأن�سطتهم 

مع الأطفال بمراعاة ما يلي:

1. �عتماد �للعب كقاعدة �أ�ضا�ضية للا�ضتغال 
فكل ن�ساط تربوي، مهما كان مجاله التعلمي، ينبغي اأن ينجز باللعب، مع برمجة دقيقة لمراحل • 

الن�ساط  في  الوظيفي  والنخراط  النطلق  فر�ص  للأطفال  تمنح  التي  العمل  وو�سائل  الإنجاز 

الم�ستهدف )لعب فردي، لعب ثنائي، لعب �سمن مجموعات �سغرى، لعب جماعي، لعب داخل 

الف�سل، لعب خارج الف�سل(. 

2. �إنجاز �لمطلوب من لدن جميع �لأطفال 
كل طفل)ة( مدعو)ة( اإلى اإنجاز المطلوب في الن�ساط، ول ي�سح اأن تنوب المربية عن الطفل، اأو • 

طفل عن اآخر، في الإنجاز �سواء كان تعبيرا �سفهيا، اأو كتابة على اللوحة اأو ال�سبورة، اأو اإنجازا 

التطبيق.  اأن�سطة  يخ�ص  بما  اأو  للبناء،  بعمل  اأو  ا�ستك�سافي،  بعمل  الأمر  تعلق  و�سواء  مهاريا، 

فجميع الأطفال في ق�سم التعليم الأولي معنيون بنف�ص الإنجاز، عدا ما يخ�ص دور كل طفل)ة( 

داخل مجموعته حينما يتعلق الأمر بعمل بالمجموعات، حيث تكون المهام داخلها محددة وموزعة 

على الأطفال.

3. تهيئة جميع و�ضائل �لعمل 
تُهياأ لكل ن�ساط و�سائل العمل اللزم ال�ستغال بها مع الأطفال، فردية كانت اأم جماعية. وتحدد • 

التعليمات التي ي�ستغل الأطفال على �سوئها بدقة وو�سوح، ويتم التاأكد من مدى فهم الأطفال 

لها، وا�ستيعابهم لم�سمونها، ول ي�سمح بمبا�شرة اأي ن�ساط تربوي اإل بعد التاأكد من اأن الأطفال 

قد فهموا ما هو مطلوب منهم. 

4. تتبع �أعمال �لأطفال وتوجيهها 
كان •  واإن  معني،  ن�ساط  اأي  فاإن  ن�ساط.  من  به  يقومون  لما  مواكبة  الأطفال من غير  ل يترك 

ينجز عبر اللعب، فاإن اللعب هنا لي�ص هو الغر�ص المق�سود من الن�ساط، اإن الأمر يتعلق بالتعلم 

باللعب. ولذلك يحتاج الأطفال ب�سكل م�ستمر اإلى م�ساعدة من المربي اأو المربية للتقدم في الإنجاز، 

وك�سب الثقة في النف�ص، والتدرب على التقا�سم والم�ساركة الحقيقية.

مقاربات تدبير الأن�سطة 
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طبيعة تتبع وتقويم �لنمو بالتعليم �لأولي

التعليمية  الأ�سلك  في  عادة  يمار�ص  عما  كلية  الأولي  التعليم  في  التربويين  والتتبع  التقويم  فل�سفة  تختلف 

الأخرى، وذلك بناء على معطيين:

اإن التقويم والتتبع في بنية التعليم الأولي ل يتوخى اإ�سدار اأحكام كمية لت�سنيف الأطفال والمقارنة • 

بينهم، اأو من اأجل اتخاذ القرار في �ساأن �سعودهم اإلى الم�ستويات الأعلى؛

اأن يكون من مهام مختلف •  التقويم والتتبع هنا ل تقت�شر ممار�سته على المربيات، بل يمكن  اإن 

الم�ساعدات،  والمربيات  )المربيات  وتربيته  الطفل)ة(  تعلم  في  مبا�شر  ب�سكل  المتدخلة  الأطراف 

الإدارة، الآباء، الموؤطر التربوي، الطفل)ة( نف�سه من خلل التقويم الذاتي، الأطفال الآخرون، 

الأطر الطبية و�سبه الطبية بالن�سبة للأطفال في و�سعية اإعاقة(.

انطلقا من هذين المعطيين، يمكن تحديد طبيعة التقويم والتتبع في التعليم الأولي في الخ�سائ�ص الآتية:

اإنهما تتبع وتقويم م�ستمران يطالن مختلف لحظات تواجد الطفل)ة( �سمن بنية التعليم الأولي، • 

بل يمكن اأن يمتدا اإلى البيت اأي�سا مرورا بالتواجد في و�سيلة النقل؛

اإنهما عمليتان ت�سملن مختلف جوانب ال�سخ�سية؛• 

اإنهما تعتمدان على اأدوات وو�سائل تحققان المو�سوعية في الحكم؛• 

اإنهما علميتان ل تكتفيان بر�سد ال�سلوكات والمهارات والمعارف، بل تمتدان اإلى تحليل الملحظات • 

وقراءتها والتوا�سل ب�سددها والتدخل لمعالجة مكامن الختلل؛

)الأهداف •  المنهاج  باقي مكونات  تقويم  الأطفال وتقويمها، يمكن  �سلوكات  انطلقا من ملحظة 

الم�سطرة، الأن�سطة التعلمية، الطرائق والتقنيات المعتمدة، الو�سائل الم�ستعملة واأحيانا اأدوات التتبع 

والتقويم ذاتها(.    

�أهد�ف �لتتبع و�لتقويم

ي�سمح   تتبع وتقويم طفل)ة( التعليم الأولي بمواكبة م�سار الطفل)ة( النمائي وت�سكل الكفايات الم�ستهدفة لديه 

من خلل مختلف الأن�سطة المبرمجة. اإن التتبع والتقويم ل يرميان �سوى اإلى التعرف على طبيعة هذا الم�سار 

الختللت  لت�سحيح  حينه  في  التدخل  اأجل  من  تعتر�سه،  التي  ال�سعوبات  وكذا  تميزه،  التي  والخ�سائ�ص 

وملء الثغرات. 

تتبع النمو وتقويم التعلمات
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اإنهما تتبع وتقويم ل يرميان اإلى اإ�سدار اأحكام على الطفل)ة(، بل ين�سبان على الممار�سة البيداغوجية التي 

ي�سائلنها وي�ستحثانها على اأن ترتكز على ال�ستغال على الطفل)ة( بالجودة اللزمة من اأجل نمو �سليم. وهكذا 

فهما، في حقيقة الأمر، تقويم للو�ساطة البيداغوجية ومدى قدرتها على النتقال بالطفل)ة( من منطقة تعلماته 

المكت�سبة، اإلى منطقة تعلماته الممكنة، كما ترى المقاربة الجتماعية – المعرفية.  

من هذا المنطلق ل ينح�شر مجال التتبع والتقويم على معارف الطفل)ة(، بل يطال اأي�سا مواقفه من ذاته ومن 

وخطواته  وا�ستراتيجياته  وعلقاته  وت�شرفاته  و�سلوكاته  الحركية  مهاراته  وي�سمل  الآخرين،  ومن  الأ�سياء 

واإنجازاته، وكذا م�ساعره وانفعالته.

�إجر�ء�ت �لتتبع و�لتقويم

ينبغي للتتبع والتقويم اأن ي�ستمل على اأربع مراحل مترابطة، وهي:

�سياغة اأدوات التقويم و�سبطها؛• 

اإجراء التقويم؛• 

قراءة نتائج التقويم وتف�سيرها؛• 

التدخل الملئم لما اأ�سفرت عنه قراءة النتائج.• 

تقنيات �لتتبع و�لتقويم

يمكن لمختلف المتدخلين الذين يقومون بعمليات التتبع والتقويم العتماد على مجموعة من الو�سائل والأدوات 

اأحيانا اإلى  اأكثر الو�سائل ا�ستعمال في هذا الباب، فاإن اللجوء  الم�ساعدة على ذلك. واإذا كانت الملحظة ت�سكل 

اأدوات وتقنيات اأخرى يكون اأمرا �شروريا وذا اأهمية بالغة. وهكذا يمكن ال�ستعانة، في المجمل، بالأدوات 

والتقنيات الآتية:

الملحظة، وفي هذا الباب يمكن تنويع اأنماطها، مثل الملحظة بالعين المجردة، الملحظة بالم�ساركة • 

في اللعب، الملحظة بالأدوات والأجهزة وال�سبكات...؛

المقايي�ص والروائز العقلية؛• 

اختبارات ال�سخ�سية؛• 

الختبارات ال�سو�سيومترية لقيا�ص العلقات الجتماعية؛• 

ال�سيكودراما وال�سو�سيودراما؛• 

ال�ستمارات؛• 

الر�سوم؛• 

المقابلت؛• 

 •....
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�إ�صر�ك �لآباء و�لأمهات في تقويم �أطفالهم و�إخبارهم بالنتائج

ل مدعاة لتكرار التاأكيد على اأن الآباء والأمهات يمثلون �شريكا اأ�سا�سيا ل يمكن لبنية التعليم الأولي ال�ستغناء 

عنه. اإن دورهم ل يتوقف عند حمل الطفل)ة( اإلى باب الموؤ�س�سة، بل يمكن اأن ي�سمل مختلف مناحي الحياة غير 

اإمكانياتهم وا�ستعداداتهم. وفي بع�ص التجارب �ساهمت الأمهات بالخ�سو�ص في اإنجاز  ال�سفية وذلك ح�سب 

الأن�سطة �سمن الح�س�ص التعليمية اإلى جانب المربية، وكان لذلك دور بارز على توافق الأطفال الدرا�سي. 

المربيات  مع  �ساأنها  والتوا�سل في  اأطفالهم  وتقويم نمو  تتبع  والأمهات في عمليات  الآباء  اإ�شراك  لذلك يمكن 

والمربين والإدارة. كما على الإدارة والمربيات والمربين التوا�سل بمختلف الو�سائل في �ساأن ما يتم ملحظته 

وتتتبعه لدى الطفل)ة(. 

وفي بع�ص الأحيان ل يتقبل الآباء والأمهات بع�ص الخل�سات التي يمكن اأن يقدمها المربي اأو المربية لهم 

ب�ساأن ما تلحظه لدى اأطفالهم، ويبرز هذا بو�سوح عند اكت�ساف معالم اإعاقة اأو تبين ا�سطرابات اأو �سعوبات 

في التعلم. اإذ غالبا ما يرف�ص الآباء والأمهات الإقرار وتقبل ذلك، وتكون ردود فعلهم اأحيانا انفعالية، لذلك 

اأن يجدوا ال�سيغ الكفيلة بتهيئتهم لمثل هذه الإخبارات في حال التاأكد منها. كما يمكن  على المربيات والمربين 

ال�ستئنا�ص بملحظات الآباء والأمهات ل�ستكمال اإجراءات التقويم اأو مطالبتهم بالم�ساركة فيها.

 

�لمعالجة �لمبنية على �لتتبع و�لتقويم

لي�ص التقويم هدفا في حد ذاته، بل هو اأداة من اأجل التعرف على تقدم الطفل)ة( وتطور م�ساره نحو ا�ستكمال 

اكت�ساب الكفايات الم�ستهدفة. لذلك فاإن تبين بع�ص اأوجه الخلل في الممار�سة التربوية التي تنعك�ص على الطفل)ة( 

تعلمه  للتعامل مع وتيرة  الملئمة  للكيفية  اأو  لبع�ص ا�سطراباته،  اأو  نتيجة �سوء فهم لخ�سو�سيات �سخ�سيته، 

واكت�سابه، ينبغي اأن تدفع اإلى اختيار الم�سلك الأن�سب لمعالجة ذلك. وفي هذا الباب يمكن لبنية التعليم الأولي اأن 

تلجاأ اإلى اأنماط المعالجة الآتية:

دفع اإمكانيات الطفل)ة( اإلى التبلور من خلل خلق الحافزية الذاتية واإيجاد  تتوخى  التي  الإيقاظية  •  المعالجة 
ال�سبل الكفيلة باإيقاظ القدرات الكامنة اأو غير الم�سغلة؛

•  المعالجة الفورية والتي تكون موازية للتعلم؛

وربما  متعددة  تدخلت  تتطلب  والتي  الم�ستع�سية،  الحالت  مع  ممار�ستها  يمكن  والتي  المركزة  •  المعالجة 
بم�ساهمة من اأطراف اأخرى خارجية )اأطباء، �سيكولوجيون، مقومو النطق، مقومو الحركة وغيرهم(.



65

بع�س �أدو�ت �لتتبع و�لتقويم

تبقى ال�سلحية للمربيات وللموؤطرين التربويين في بناء اأدوات خا�سة لتتبع تعلمات الأطفال وتقويمها، 

اأو انتقاء اأدوات موجودة اأ�سل وتكييفها مع طبيعة الأن�سطة المنجزة والأهداف المرجوة من التتبع والتقويم. 

وفي هذا الإطار يمكن تقديم نماذج لبطاقات يمكن ال�ستئنا�ص بها في تتبع التغيرات ال�سلوكية التي تظهر على 

الطفل)ة(، وكذا على تعلماته التي يحققها نتيجة ا�ستفادته من الأن�سطة التربوية.1 

1   - ينبغي تكييف هذه النماذج من البطاقات بالن�سبة للأطفال في و�سعية اإعاقة الموجودين مع اأقرانهم في الق�سم العادي. 

نموذج ملاحظة نمو �ل�ضلوك �لجتماعي �لتفاعلي عند �لطفل)ة(:

يلعب منفرد���ضم �لطفل)ة(

يلعب بالقرب 

من �لآخرين 

دون �أن 

ي�ضاركهم

يلعب مع 

�لآخرين مع 

م�ضاركتهم فعليا

يزعج �لآخرين 

�أثناء �للعب 

معهم

يتقبله �لآخرون 

ويرتاحون �إليه

�ضلوك 

�آخر...

 1

2

3

4

5

6

7

...
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نموذج ملاحظة مجالت �لألعاب و�لأن�ضطة �لتي تجذب �لطفل)ة( كثير�: 

��ضم 

�لطفل)ة(

�لو�ضط 

�لأ�صري
�لحيو�نات

عالم 

الريا�ضة

�ضخو�س 

�لحكايات

�لأعياد 

و�لمنا�ضبات

�لألعاب 

�لإلكترونية

نجوم 

�ل�ضينما 

و�لكرة

�آخر...

 1

2

3

4

5

6

7

...

نموذج بطاقة ملاحظة �لإنجاز عند �لطفل)ة(: 

��ضم �لطفل)ة(
يعبر عن حاجاته 

بو�ضوح

يعبر با�ضتعمال 

ما تعلمه

ينهي �لن�ضاط 

�لذي بد�أه

ي�ضارك بفعالية 

في �لم�ضاريع 

�لتربوية

كلما �أنجز ن�ضاطا 

�إل وبحث عن 

�آخر

 1

2

3

4

5

6

7

...
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نموذج بطاقة تتبع نمو �لكفايات �لتربوية )خا�ضة بكل طفل/ة(:

هـدجب اأ�لكفايات �لتربوية �لم�ضتهدفة

الكفاية المرتبطة بامتلك اأدوات 

ملحظة وا�ستك�ساف الذات والمحيط 

البيئي والتكنولوجي

الكفاية المرتبطة بتعلم اأدوات تنظيم 

التفكير وبناء العمليات الذهنية الأولية

الكفاية المرتبطة باكت�ساب اأدوات 

التعبير اللغوي والتوا�سل

الكفاية المرتبطة بتنمية ال�سلوك الح�ص 

الحركي

الكفاية المرتبطة بتنمية الذوق الفني 

والجمالي 

الكفاية المرتبطة ببناء القيم وقواعد 

العي�ص الم�سترك

اأ = اكت�ساب ملحوظ للكفاية

ب = مرحلة متقدمة من الكت�ساب

ج = مرحلة و�سطى من الكت�ساب

د = في بداية الكت�ساب

هـ = انعدام موؤ�شرات الكت�ساب
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معجم الم�سطلحات والمفاهيم

�لتعليم �لأولي: - 

واإعداده  مهاراته  وتطوير  الطفل)ة(  �سخ�سية  لتفتيح  تعليمي  طور 

لمرحلة التعليم البتدائي، وي�ستقبل الأطفال من الفئة العمرية 4 – 6 

 6 –  5 الثاني  والم�ستوى  �سنوات،   5 –  4 الأول  )الم�ستوى  �سنوات 

�سنوات(.

بنية �لتعليم �لأولي: - 

المبكرة،  الطفولة  مرحلة  في  الأطفال  ت�ستقبل  الأولي  للتعليم  وحدة 

موؤ�س�سة  �سمن  اأو  م�ستقلة،  موؤ�س�سة  في  اأكثر  اأو  واحدا  ق�سما  وت�سم 

للتعليم البتدائي.

�لتربية ما قبل - 

�لمدر�ضية:

الطفولة  مرحلة  في  للطفل)ة(  تقدم  التي  المنظمة  التربوية  الخدمات 

المبكرة، والتي تروم تنمية �سخ�سيته وتطويرها وفق قواعد تربوية 

التي  المدر�سية  التربية  لمرحلة  اإعداده  نف�سه  الوقت  وفي  م�سبوطة، 

للتعليم الأولي في كثير من الأنظمة  �ستاأتي فيما بعد، وهي مرادف 

التربوية.

حقوق �لطفل: - 

الحقوق المن�سو�ص عليها في التفاقيات والإعلنات الدولية الخا�سة 

بحقوق الطفل، والتي ت�سمن للطفل)ة( الرفاه والعي�ص الكريم، من 

حق في ال�سحة، والرعاية، والتربية، واللعب والترفيه، والتعبير، 

والم�ساركة، والنتماء... 

تكافوؤ �لفر�س: - 

عليها،  يتوفر  التي  طاقاته  ل�ستثمار  طفل)ة(  لكل  الظروف  توفير 

والجتماعية  والوجدانية  المعرفية  اإمكاناته  تطوير  على  وم�ساعدته 

اإلى اأق�سى حد ممكن. 

�لإطار �لمنهاجي:- 

في  بها  اللتزام  يتعين  التي  العامة  المنهاجية  ال�سوابط  ير�سم  اإطار 

المعنية، من كفايات تربوية م�ستهدفة،  العمرية  الفئة  تربية وتكوين 

واأن�سطة تعلمية كفيلة بتنميتها، وطرائق تدبير وتن�سيط داخل الف�سل 

الدرا�سي، واأ�ساليب تتبع وتقويم التعلمات المحققة. 
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�لهند�ضة �لمنهاجية:  - 

البناء الهند�سي المعتمد في ر�سم معالم الإطار المنهاجي، من تمف�سلت 

تت�سمن العنا�شر الكبرى المعروفة في ت�سور وبناء المنهاج التربوي 

مرورا  بالمخرجات،  وانتهاء  المدخلت،  من  بدءا  عام،  بوجه 

بالعمليات الأ�سا�سية التي تتو�سطهما.

مو��ضفات �لدخول: - 

التحاقه  عند  الطفل)ة(  �سخ�سية  عليها  تكون  التي  العامة  الو�سعية 

الحركية  الح�سية  جوانبه  م�ستوى  على  الأولي،  التعليم  بموؤ�س�سة 

الأ�شرية  لتن�سئته  كنتيجة  الجتماعية،  والوجدانية  المعرفية  والعقلية 

وتفاعله مع محيطه المبا�شر.

مو��ضفات �لخروج: - 

ا�ستفادته  بعد  الطفل)ة(  �سخ�سية  عليها  تكون  التي  العامة  الو�سعية 

من الخدمات التربوية بموؤ�س�سة التعليم الأولي، على م�ستوى جوانبه 

والتي  الجتماعية،  والوجدانية  المعرفية  والعقلية  الحركية  الح�سية 

توؤهله للندماج والنجاح بي�شر في مرحلة التعليم البتدائي. 

�لكفاية �لتربوية: - 

اكت�سبها متمكنا  الذي  المتعلم  القدرات والمهارات تجعل  مجموعة من 

اختلفت  مهما  الممار�سات،  من  بممار�سة  القيام  اأو  ما،  اإنجاز  من 

الو�سعية التي يكون متواجدا فيها. 

�لهدف �لتعلمي: - 

اأن�سطة  خلل  من  الطفل)ة(  يتعلمه  اأن  ينبغي  لما  مقت�سب  و�سف 

تربوية محددة، اأي ما ينبغي اأن يكت�سبه الطفل)ة( في نهاية الن�ساط اأو 

مجموعة من الأن�سطة المتدرجة والمترابطة فيما بينها. 

�لمجال �لتعلمي: - 

الأن�سطة  داخله  تتحرك  اأن  يمكن  الذي  ال�سيكوبيداغوجي  الف�ساء 

تم  وقد  الطفل)ة(.  �سخ�سية  من  محددة  جوانب  لإثراء  التربوية 

بما  الدرا�سية،  للمادة  كبديل  الحالي  المنهاجي  الإطار  في  اعتماده 

ي�سمن الن�سجام مع فل�سفة التعليم الأولي التي تجعل هذا الأخير قريبا 

مدر�سيا  تعليما  ولي�ص  وخ�سو�سياته،  للطفل)ة(  النف�سي  النمو  من 

ابتدائيا م�سغرا.
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�لم�صروع - 

�لمو�ضوعاتي: 

محور من محاور عي�ص الطفل)ة( تم اتخاذه كمدخل لتناول اأن�سطة 

تربوية تحقق الربط بين وحدة ال�سخ�سية ووحدة الفعل التعلمي من 

من  الم�ستهدفة  والتعلمات  الأن�سطة  بين  والن�سجام  والتناغم  جهة، 

جهة ثانية. وكل م�شروع مو�سوعاتي يتيح فر�سة انفتاح الطفل)ة( 

على جوانب فرعية مرتبطة به، ويُعالج من زوايا المجالت التعلمية 

كلها.

م�ضفوفة �لأن�ضطة: - 

المو�سوعاتي  للم�شروع  المكونة  الفرعية  العنا�شر  يحدد  اإطار 

اإنها  العنا�شر.  تلك  من  عن�شر  كل  عن  المنبثقة  التربوية  والأن�سطة 

اإطار كل  عليه في  ال�ستغال  ما يمكن  تت�سمن  توجيهية  لوحة  بمثابة 

المجالت  بجميع  علقته  في  المو�سوعاتية،  الم�ساريع  من  م�شروع 

التعلمية. 

تنظيم �لتفكير: - 

وجمع  الملحظة  عند  تفكيره  ترتيب  اإلى  الطفل)ة(  تقود  عملية 

على  يعتمد  منظم  فكري  عمل  نحو  الطفل)ة(  قيادة  اأي  المعطيات، 

اآليات ذهنية ت�ساعده على القيام بذلك.

مهار�ت �لتفكير: - 

من  المعطيات  ا�ستيعاب  على  الطفل)ة(  ت�ساعد  التي  الذهنية  العميات 

ب�سكل  منظمة  ب�سورة  النتائج  واإرجاع  ومعالجتها  الخارجي  العالم 

والمقارنة  والتركيب  التحليل  من  كل  ذلك  في  ويدخل  منطقي، 

والت�سنيف وال�ستنتاج والتمييز واإدراك العلقات...

��ضتك�ضاف �لذ�ت: - 

تعرف الج�سم ومكوناته ووظائفها وكيفية المحافظة عليها، مع النفتاح 

على العالم الخارجي المحيط بالطفل)ة(، بغر�ص ا�ستجلء عنا�شره 

اأهمية ال�ستفادة من تلك العنا�شر، وكيفية تجنب  البارزة، واإبراز 

اأ�شرارها ومخاطرها.
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�لنمو �لح�ضي �لحركي: - 

يجعله  بما  للطفل)ة(،  الحركي  الجانب  على  تطراأ  التي  التغيرات 

اأدائه الحركي العام الكبير والدقيق، وتحقيق  قاردا على التحكم في 

التاآزرات الح�سية الحركية، مع تعلم مهارات حركية ت�ساعده على 

التمو�سع في المكان والتفاعل معه على الم�ستوى الحركي.

�لنمو �لمعرفي:- 

التغيرات التي تطراأ على الجانب العقلي للطفل)ة(، والتي تمكنه من 

ا�ستعمال فكره ا�ستعمال �سليما بما يقت�سيه ذلك من توظيف لمجموعة 

التي  للأ�سياء  المعرفية  المعالجة  من  تمكنه  التي  الذهنية  العمليات  من 

ي�سطدم بها في محيطه المبا�شر.

�لنمو �لوجد�ني:- 

للطفل)ة(،  العاطفي  الوجداني  الجانب  على  تطراأ  التي  التغيرات 

والتي تمكنه من التحكم التدريجي في انفعالته وم�ساعره وتوجيهها 

بما ي�ساعده على اإقامة علقات اإيجابية مع نف�سه ومع الآخر.

�لنمو �لجتماعي: - 

الطفل)ة(،  حياة  من  الجتماعي  الجانب  على  تطراأ  التي  التغيرات 

تكاملية معه،  واإقامة علقات  الآخر  التوا�سل مع  والتي تمكنه من 

على  ي�ساعده  بما  والجتماعية،  الخلقية  والتجاهات  المواقف  وبناء 

التن�سئة  �سوابط  ظل  في  الجمعي  ال�سلوك  وقواعد  القيم  اكت�ساب 

الجتماعية التي يخ�سع لها في تربيته.

�لخ�ضائ�س - 

�ل�ضيكونمائية:

معينة،  نمائية  مرحلة  في  الطفل)ة(  بها  ينفرد  التي  العامة  المميزات 

معرفية،  عقلية  النف�سي، من خ�سائ�ص  الم�ستوى  ما يميزه على  اأي 

وخ�سائ�ص وجدانية عاطفية، وخ�سائ�ص اجتماعية تفاعلية.

حاجات �لطفل - 

�لتربوية:

المعطيات التي يتوقف عليها النمو النف�سي الجتماعي ال�سليم للطفل)ة( 

وم�ساركة،  وتفاعل،  وانتماء،  واأمن،  ورعاية،  لعب،  من 

المادية  الحاجات  مع  مواز  ت�سير في خط  وتعلم... وهي  وترفيه، 

من تغذية وملب�ص ورعاية �سحية...
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�لطفل في و�ضعية - 

�إعاقة:

بها  يتعلم  التي  الطرائق  بنف�ص  يتعلم  اأن  ي�ستطيع  ل  الذي  الطفل)ة( 

ا�ستجابته  لديه تحول دون  اإعاقة  نتيجة وجود  اأطفال غيره، وذلك 

التوحديون،  الأطفال  الإطار  هذا  في  ويدخل  الطرائق.  لتلك 

اأو ب�شرية، والأطفال  اأو �سمعية  اإعاقة ذهنية  والأطفال في و�سعية 

الم�سابون بال�سلل الدماغي، والأطفال الذين يعانون من ا�سطرابات 

التعلم.

طر�ئق �لتن�ضيط: - 

الكيفيات والنهوج والأ�ساليب التربوية التي يتبعها المربون والمربيات 

في تعاملهم مع الأطفال داخل الف�سول حينما يكونون ب�سدد اإنجاز 

ن�ساط تربوي مبرمج.

بناء �لقيم: - 

ال�سلوك الخلقي والجتماعي، عبر  ي�ست�سمر قواعد  الطفل)ة(  جعل 

اأوامر  اأنها  على  القواعد  لتلك  فهمه  من  به  النتقال  على  تدريبه 

بها،  التدريجي  الت�سبع  اإلى  تطبيقها،  على  الكبار  يحر�ص  خارجية 

�سمن  تندرج  لأنها  بها،  التقيد  يتعين  �سلوكية  التزامات  واعتبارها 

منظومة ال�سوابط العامة لل�سلوك بالن�سبة لجميع الأفراد.

�لعي�س �لم�ضترك: - 

اإطار تفاعلي يحقق فيه الطرفان  القدرة على التواجد مع الآخر في 

واحترام  الختلف  تقبل  التواجد  هذا  �سمن  ويدخل  تعاي�سا،  معا 

الراأي الآخر والإن�سات والحوار والتعاون...

�لو�ضاطة �لبيد�غوجية: - 

الم�ساعدة  مجال  في  تجربة  ذو  محنك  را�سد  يقدمه  منظم  تدخل 

اإيقاظ  بغاية  الأطفال،  من  مجموعة  اأو  طفل)ة(  لفائدة  التربوية، 

اأذهانهم واإك�سابهم مهارات فكرية وتنمية ثقتهم بذواتهم تنتقل بهم من 

و�سعية ي�سعرون فيها بالنق�ص المعرفي، اإلى و�سعية يظهرون فيها 

قدراتهم مع ال�سعور بالتفوق والنجاح. 
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�لرتقاء �للولبي: - 

ب�سكل  ويت�سع  تدريجية،  بكيفية  ف�سيئا  �سيئا  يحدث  الذي  التطور 

التعلمات  تكون  حينما  يحدث  الحلزوني  التطور  وهذا  حلزوني. 

هادفة، بحيث يوؤدي كل تعلم فيها اإلى تعلم اأرقى واأو�سع منه.

�لتعلم: - 

تطور يحدث على م�ستوى �سلوك الطفل)ة( نتيجة تفاعل الذات مع 

يعني  وهو  م�ستهدفة.  معينة  اكت�سابات  على  تدريب  عبر  محيطها 

�سيء  اإلى  جديد  �سيء  اإ�سافة  اأو  جديد،  ب�سيء  قديم  �سيء  ا�ستبدال 

قديم.

تعلم �لتعلم: - 

قادرا على  التي تجعله  الفكرية والمنهجية  بالأدوات  الطفل)ة(  اإمداد 

ا�ستراتيجيات  امتلك  على  تدريبه  اأي  بمفرده،  تعلمه  يوا�سل  اأن 

واإدراك  المختلفة،  الو�سعيات  اإلى  النتباه  من  تمكنه  محددة  ذهنية 

عنا�شرها، واإيجاد �سيغ لفهمها.

�لتعلم �لذ�تي: - 

وذلك  تعلماته،  في  م�ستقل  يكون  لأن  للطفل)ة(  الفر�سة  اإتاحة  اأي 

اإمكاناته  على  فقط  بالعتماد  والكت�ساب  التعلم  �سيروة  بموا�سلته 

الذاتية والو�سائل الفكرية التي يوظفها. 

�ل�ضخ�ضية: - 

مختلف  الكل  هذا  وي�سمل  م�ستمرة.  بكيفية  متفاعل  ديناميكي  كل 

والوجدانية  المعرفية،   – والعقلية  الحركية،   – الج�سمية  المقومات 

من  المختلفة  النمو  مراحل  عبر  وتتطور  تنمو  التي  الجتماعية،   –

خلل تفاعل الطفل)ة( مع محيطه والخبرات التي يراكمها عبر هذا 

التفاعل.
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�ل�ضلوك: - 

كل اأداء ي�سدر عن الطفل)ة( �سواء كان هذا الأداء حركيا، اأو اأداء 

فكريا، اأو لفظيا، اأو انفعاليا، او توا�سليا، اإلخ... وغالبا ما ي�سعى 

الطفل)ة( من خلل هذا الأداء اإلى تحقيق غر�ص يتمثل في ال�ستجابة 

لحاجة معينة اأو التخفيف من درجة توتر داخلي ي�سعر به من خلل 

تفاعله مع محيطه.

�لنمو �لنف�ضي:- 

تطراأ  التي  التغيرات  اأي  الطفل)ة(،  �سخ�سية  يلحق  الذي  التطور 

والوجدانية  المعرفية،  والعقلية  الحركية،  الج�سمية  الجوانب  على 

الجتماعية، نتيجة الن�سج من جهة، والتربية التي يتلقاها في اأ�شرته 

ومحيطه المبا�شر من جهة ثانية.

�لفطام �لنف�ضي: - 

ليلتحق  بيته  من  مرة  لأول  الطفل)ة(  فيها  يخرج  التي  المرحلة  هو 

بموؤ�س�سة للتعليم الأولي. وهي خبرة حرجة يحتاج فيها الطفل)ة( اإلى 

وقت لتجاوزها وال�ستئنا�ص بحياة الموؤ�س�سة التربوية ونظامها اللذين 

يختلفان عن حياة البيت ونظامه.

�لن�ضاط �لبيد�غوجي:- 

الأطفال  به  يقوم  ما  وهو  قبلية،  بكيفية  له  التخطيط  تم  مما  جزء 

فرادى اأو بمجموعات عمل مع المربية، في اإطار ال�ستك�ساف اأو بناء 

التعلمات، اأو تطبيقها وتوظيفها.

�لأركان �لبيد�غوجية: - 

الدرا�سي،  للف�سل  العام  الف�ساء  من  ما  جانب  في  ف�سائي  حيز 

التربوية  الأن�سطة  حقول  من  معين  حقل  على  لل�ستغال  يخ�س�ص 

ويكون  ال�سحة...(،  المعلوميات،  القراءة،  والتلوين،  )الر�سم 

مجهزا باأدوات العمل الم�ساعدة على الإنجازات المطلوبة.
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تنظيم �لف�ضاء: - 

الطريقة التي ينظم بها جلو�ص الأطفال داخل الف�سل الدرا�سي وكيفية 

ت�سفيف الطاولت والمقاعد، اإلى جانب ترتيب اأثاث الف�سل وتزيينه 

بال�سور والجداريات والو�سائل التعليمية المختلفة.

تقويم �لتعلمات: - 

التعلمية  الأهداف  تحقق  مدى  على  الوقوف  اأجل  من  يُنجز  اإجراء 

اكت�سابها،  المراد  المعطيات  من  الأطفال  تمكن  مدى  اأي  الم�ستهدفة، 

ويتم عبر تمارين واأن�سطة تتبعية لعمل الطفل)ة( ولمختلف اإنجازاته 

في اإطار المجالت التعلمية المحددة.

تتبع �لنمو: - 

م�ستوى  على  الطفل)ة(  �سخ�سية  على  الطارئة  التغيرات  ر�سد 

ال�ستفادة  بعد  جوانبه الحركية والمعرفية والوجدانية والجتماعية، 

من عدد من الأن�سطة التربوية. ويعتمد هذا الر�سد عادة على اأدوات 

للملحظة والتتبع.

�لتخطيط للن�ضاط: - 

)�سنة  محددة  زمنية  فترة  خلل  الم�ستهدفة  للتعلمات  المنهجي  التنظيم 

اأو  الكفاية  ويت�سمن  الدرا�سية(،  الدورات  من  دورة  اأو  باأكملها، 

عنها،  المتفرعة  التعلمية  الأهداف  الم�ستهدفة،  التربوية  الكفايات 

والأن�سطة الممكن معالجتها، وطريقة ال�ستغال والو�سائل التعليمية، 

مع البرمجة الزمنية لكل ذلك ووثائق العمل الموؤجرئة لذلك.

تدبير �لن�ضاط: - 

الأطفال،  التربوي بم�ساركة  الن�ساط  المربية  بها  تقدم  التي  الطريقة 

اأثناء  معهم  قطعها  يتم  التي  والمراحل  الأطفال  مع  تفاعلها  وت�سمل 

التي  التربوية  ال�سعوبات  فيها  الموا�سيع، بما  معالجة مو�سوع من 

تعتر�سها والكيفية التي تعتمدها لتجاوزها.
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�لمهار�ت �لحياتية: - 

الكفايات النف�سية الجتماعية الكفيلة ب�سمان اندماج ناجح للطفل)ة( في 

حياته العامة عبر جميع مراحله النمائية، وهي عبارة عن مهارات 

جهة  ومن  جهة،  من  وتقديرها  لذاته  ال�سليم  للإدراك  توؤهله  عامة 

اأخرى اإقامة علقة ناجحة مع الآخر، في ظل تعاي�ص م�سترك قائم 

على التعاون والتكامل وتقبل الختلف.

�لنموذج �لتربوي:  - 

م�ستوى  على  الطفل)ة(  مع  التربوي  لل�ستغال  العام  الإطار 

الختيارات والتوجهات، والمقاربة البيداغوجية المعتمدة، وطرائق 

التدخل لتدبير الأن�سطة وتتبع التعلمات وتقويمها.

�لمعالجة �لمعرفية: - 

ال�ستغال على الوظائف الذهنية للطفل)ة( من خلل ت�سخي�ص نقائ�سه 

على م�ستوى قدراته العقلية وال�ستراتيجيات الفكرية التي يوظفها، 

في اأفق �سحذها وتطويرها، بما يجعله قادرا على ا�ستيعاب المعلومات 

من العالم الخارجي ب�سهولة ثم معالجتها بكيفية منظمة وناجعة.

مرحلة �ل�ضتك�ضاف: - 

التربوية،  الأن�سطة  تقديم  في  المربية  عمل  من  الأولى  المرحلة 

ما  لمو�سوع  انتباهه  ل�سد  الملحظة  اإلى  الطفل)ة(  لدفع  وتخ�س�ص 

وفح�سه في مظاهره العامة، بهدف اإثارة ف�سوله واهتمامه لل�شروع 

في البحث فيه.

مرحلة �لبناء: - 

المرحلة الثانية من عمل المربية في تقديم الأن�سطة التربوية، وتخ�س�ص 

والن�سغال  الذي تمت ملحظته  المو�سوع  الطفل)ة( على  ل�ستغال 

به في لحظة ال�ستك�ساف، بهدف التاأ�سي�ص والبناء التدريجي للمفهوم 

مناولت  عبر  المرحلة  هذه  وتنجز  الن�ساط.  من  اأ�سل  الم�ستهدف 

تعميق  اأجل  من  �سغرى  مجموعات  بوا�سطة  اأو  فردية  واإنجازات 

الفهم وتر�سيخه في ذهن الطفل)ة(.
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مرحلة �لتوظيف: - 

اأي  تناول  عند  الطفل)ة(  مع  ال�ستغال  مراحل  من  الثالثة  المرحلة 

تطبيق  اإلى  بالطفل)ة(  الدفع  وت�ستهدف  الموا�سيع،  من  مو�سوع 

المعطيات المكت�سبة خلل مرحلة البناء وتوظيفها في و�سعيات اأخرى 

جديدة للتاأكد من مدى ا�ستيعابها والتحكم فيها. 

�لتعليم �لمبكر: - 

)في  الأولى  العمرية  مراحله  في  الطفل)ة(  لفائدة  المنظم  التدخل 

ووجدانية  وفكرية  حركية  مهارات  اإك�سابه  عبر  المبكرة(،  الطفولة 

تجعله موؤهل للتعلم والكت�ساب.
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