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Avant-propos

-

_

Ceguide pédagogique,destiné aux enseignant.e.s,accompagne le livret Mes apprentissages
en francais (5¢ année du primaire), réajusté en application des directives et recommandations
contenues dans les Orientations pédagogiques relatives a l’'enseignement/apprentissage du
francais dans le nouveau curriculum de ’enseignement primaire.

Conformément au Livre Blanc, a la Vision Stratégigue de la Réforme 2015-2030, au nouveau
curriculum de 'enseignement primaire ’'enseignement du francais au Maroc, ce guide se base,
de par son statut, sur un certain nombre de fondements qui permettent de définir les profils
d’entrée et de sortie ainsi que les compétences a développer, et qui orientent le choix des
contenus a enseigner, des démarches pédagogiques et des approches didactiques a adopter.

Ces orientations s’inscrivent dans la continuité des réformes en cours, notamment pour ce
qui concerne les trois entrées stratégiques :

- ’approche par les compétences,
- ’éducation aux valeurs,
- ’éducation au choix.

Dans ce réajustement, le projet de classe occupe une place de choix, car il permet dans
une perspective actionnelle de concrétiser ’approche par compétences. Il s’agit en effet, d’'un
élément fédérateur de toutes les activités pédagogiques. Ce qui est de nature a impliquer
davantage les apprenant.e.s, a donner du sens aux apprentissages et a garantir une ouverture
de la classe sur son environnement.

Le projet de classe permet aux apprenant.e.s de s’exprimer en agissant, de dire et de
faire, de prendre linitiative et de coopérer, de développer des compétences communicatives,
sociales et culturelles, d’exprimer leurs sentiments envers leur environnement local, régional
national et méme international...

Ce guide du professeur est concu de maniére a étre un outil simple permettant une
exploitation compléte des contenus du livret de 'apprenant.e. A travers ce guide, les auteurs
visent a fournira ’enseignant.e un accompagnement pédagogique et une aide a la préparation
de la classe.

Les auteurs
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Introduction
—

L’équipe d’auteurs de la collection Mes apprentissages en francais a procédé au réaménagement de deux
ouvrages de sa collection (livret de 'apprenat.e et guide du professeur de la 5¢ année du primaire) a la
lumiere des recommandations dictées par le cahier des charges dans son avenant en date du mois de
décembre 2020. L’avenant stipule l'actualisation des manuels en vigueur. Pour accompagner ces nouvelles
propositions, ’équipe des auteurs a pris les résolutions suivantes :

1. Intégration de 6 projets de classe par an, menés étape par étape :
une activité sur la durée pour motiver les apprenant.e.s

Dans leurs propositions de réaménagement de la collection Mes apprentissages en francais, les auteurs
ont introduit un projet de classe par unité, afin de valoriser la pédagogie du projet et d’encourager les
professeurs a la mettre en pratique dans leur classe.

Sans bouleverser les contenus des manuels mais au contraire en s’articulant sur ceux-ci, ces projets menés au
rythme de la classe sur cing semaines chacun, étape par étape, permettent d’agir autrement dans U'optique
de approche actionnelle de ’'enseignement de la langue.

2. Intégration de 6 projets de classe par an, menés étape par étape :
une activité sur la durée pour motiver les apprenant.e.s

Vu Uimportance des compétences orales dans l'apprentissage de la langue, la version réaménagée de Mes
apprentissages en francais propose six pages de communication orale par unité, organisées autour des
objectifs de communication retenus. Ces pages sont dédiées a I’écoute, a la compréhension et a la production
orale.

La premiere page visant a développer ’écoute sera accompagnée d’un enregistrement audio, signalé dans
le manuel par un pictogramme (’enseignant.e pourra aussi dire et jouer elle/lui-méme les dialogues s’il/elle
ne dispose pas de matériel audio).

3. Introduction de la notion de type de texte

- Une synergie entre les différents types de textes de lecture (informatif, narratif, expllicatif, descriptif et
injonctif) et les activités de production de ’écrit est assurée. Les premiers nourrissent les secondes ; cela
permet aux professeurs et aux apprenant.e.s de mieux faire des liens entre compréhension de Uécrit et
production de l'écrit.

4. Adoption de nouvelles démarches

- Proposition de démarches propres a susciter la motivation des apprenant.e.s et a les engager dans des
activités de recherche, de découverte , de manipulation, de réflexion et de production a travers les différentes
composantes de la langue. L’accent est mis sur lalternance entre les activités collectives et les activités
individuelles aussi bien a l'oral qu’a Uécrit, sans oublier le travail en groupes restreints.

- Des batteries d’exercices variés et gradués, des prolongements, des bilans réguliers permettent a
’enseignant.e de faire le point sur les acquis et d’analyser les difficultés afin de procéder aux remédiations
appropriées, au soutien ou a l’approfondissement.

5. Lexique systématique et explicite

Jusqu’ici, Uapprenant.e apprenait implicitement et par imprégnation le vocabulaire de la langue francaise, mais
a partir de la 5¢ AEP, on a introduit 'apprentissage explicite du lexique, ce qui requiert plus d’investissement
de la part de l'apprenant.e. et donc plus de réflexion a partir de 'étude systématique et explicite du lexique
afin d’en comprendre le fonctionnement et de s’en servir dans diverses situations de communications.

6. Je participe au débat

L’introduction d’'un débat a partir de la thématique de l'unité didactique et du sujet du texte de lecture est
de nature a renforcer la troisieme entrée de la charte nationale d’éducation et de formation : ’éducation
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aux choix. Car il est demandé a l'apprenant.e de donner son point de vue, de faire des choix, d’argumenter,
d’exprimer ses sentiments et son ressenti...

7. Les textes de lecture

Pour ce qui est de la lecture, il convient de signaler que le texte - tous genres et tous types confondus - est
présent dans la quasi-totalité des activités de l'unité didactique : lecture compréhension, textes supports
pour ['étude des faits de langue et les activités d’entrainement et de transfert, textes supports pour les
activités de production de ’écrit, texte supports de [’évaluation, remédiation soutien.

Signalons par ailleurs gu’en 4e AEP on avait un texte de lecture par semaine, mais les textes étaient courts
et faciles d’acces et leur exploitation assez réduite, compte tenu du niveau de cette classe.

En 5¢ AEP, les auteurs ont opté pour un texte par quinzaine pour les raisons suivantes

- Les textes proposés pour ce niveau sont quantitativement plus longs et qualitativement plus développés,
plus raffinés et plus riches.

- ’appareil pédagogique qui vise la participation effective et efficace de 'apprenant.e se déroule en plusieurs
étapes, nécessitant plus d’observation de manipulation, de réflexion et de transfert.

- Les textes d’évaluation pour ce niveau sont aussi nettement plus longs et plus riches que ceux de la 4e
AEP, car ils devraient préparer ’apprenant.e a la 6e AEP, classe d’examen pour laquelle le cadre de référence
indique un texte important a lire, a comprendre pour répondre aux différentes questions posées.

8. Du livre au livret

Les nouvelles démarches proposées, mettant l'apprenant.e au centre de l'apprentissage, ont nécessité
[’adoption d’un outil pédagogique approprié: le livret de ’'apprenant.e. Cet outil permet a chaque apprenant.e
d’observer, de manipuler, de réfléchir, de construire, de s’exprimer et d’écrire au cours du processus
d’apprentissage dans les différentes composantes de la langue.

9. Organisation didactique

La notion de séquence a été remplacée par celle d’unité. Celle-ci sera exploitée sur cing semaines dont la
derniére sera allouée a l’évaluation, au soutien et a la consolidation/renforcement.

Tableau de bord de 'unité didactique

Le guide pédagogique, qui ambitionne un double objectif : aider l'enseignant.e dans la préparation
et I’élaboration de son projet pédagogique, mais aussi lui permettre de se former et de s’autoformer
continuellement, présente chaque unité didactique par un tableau de bord permettant la planification et la
gestion de l’enseignement/apprentissage dans toutes ses composantes tout en indiquant le role essentiel
du projet de classe en tant que dispositif fédérateur du processus enseignement/apprentissage.

Le guide contient une progression a double entrée qui donne a ’enseignant.e un apercu global sur les contenus
du programme de l'année. A la fin du guide, 'enseignant.e trouvera, une bibliographie, une sitographie et les
reproductions des posters, support d’activités orales.

Ce guide propose aussi des modeles de fiches de lecons indiquant des pistes de travail pour aider le professeur
dans la préparation de sa classe. Dans un esprit de commodité, la présentation des fiches dans ce guide est
faite suivant 'ordre des pages du livret de I’apprenant.e. Toutefois, un effort d’adaptation des démarches
et des contenus proposés a son environnement pédagogique s’avere primordial.
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Principes fondamentaux

Lors de ’élaboration du livret de 'apprenant.e et du guide de l’enseignant.e, nous avons pris en compte les
objectifs escomptés a travers ’allégement de ces ouvrages.

Du coté du curriculum

- Elaborer un guide pédagogique pour ’enseignant.e de francais assez explicite et documenté pour enseigner
autrement le francais au primaire.

- Elaborer un livret pour apprenant.e permettant de mettre ce dernier au centre de l’action pédagogique

et de faciliter les apprentissages.

Du coté de I’enseignant.e

+ Passer de la logique de transmission des savoirs a la logique de construction active et finalisée des
apprentissages en phase avec le vécu de 'apprenant.e (lire/écrire/interagir).

# Passer des pratiques qui se focalisent sur les savoirs ou compétences disciplinaires cloisonnées a celles
qui développent également des compétences transversales (stratégiques, culturelles, communicatives,
méthodologiques et technologiques).

* Passer progressivement de l’enseignant.e dépendant exclusivement du livret a U'enseignant.e réflexif/ve,
inventif/ve, créant des conditions favorables a [’apprentissage.

Du coté de 'apprenant.e

¢ Passer de 'apprenant.e passif/passive a un.e apprenant.e acteur/ actrice de son apprentissage.

# Passer de l’apprenant.e timoré .e a un apprenant.e épanoui.e.

* Passer du simple apprentissage mécanique du francais a une pratique fonctionnelle de la langue.

L’objectif des auteurs est de fournir a 'apprenant.e ['occasion de développer des compétences orales et

écrites en lien avec son age, ses intéréts et son contexte socioculturel pour communiquer et s’ouvrir a

d’autres cultures. Leur souhait, en derniere analyse est de le/la doter des savoirs, des savoir-faire et des
habilités nécessaires a son épanouissement et a son autonomisation.

Les compétences disciplinaires

relatives a la 5° année du primaire

Les profils d’entrée et de sortie

1. Le profil d’entrée
En mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-étre requis, dans une situation de communication en rapport
avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel, 'apprenante/l’apprenant doit étre
capable de comprendre et de produire, a l'oral et a U’écrit, des énoncés variés et des textes courts.

2. Le profil de sortie
A Uissue de la cinquieme année de ’enseignement primaire, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-
étre requis, dans une situation de communication en rapport avec soi-méme et son environnement local,
régional, national et universel, 'apprenante/’apprenant doit étre capable de comprendre et de produire, a
oral et & U’écrit, des énoncés et des textes courts et variés.

La compétence annuelle et les sous-compétences a développer

1. La compétence annuelle
Au terme de la cinquieme année du cycle primaire, en mobilisant les savoirs, savoir faire et savoir-étre
requis, dans une situation de communication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional,
national et universel, 'apprenante/l’apprenant sera capable de :
v' comprendre et produire, oralement, des énoncés variés a caractere informatif, narratif, descriptif, injonctif
et explicatif ;
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v lire des textes courts a caractére informatif, narratif, descriptif, injonctif et explicatif ;

v" produire un texte court, de cing lignes au moins, a caractere informatif, narratif, descriptif, injonctif et
explicatif.
2. Les sous-compétences

La sous-compétence a développer pendant I'unité 1

A la fin de L'unité 1, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-8tre requis, dans une situation de commu-
nication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel, ’apprenante/
’apprenant sera capable de (d) :

+ comprendre et produire, oralement, a partir de supports iconiques, graphigues, audio et/ou audiovisuels,
des énoncés a caractere informatif et narratif ;

# lire des textes variés a caractere informatif et narratif;

# écrire, sous dictée, un texte court (trois phrases) ;

+ compléter un message électronique a caractere informatif avec des mots et/ou expressions donnés ;
+ mettre en ordre un récit en rapport avec le theme de 'unité.

La sous-compétence a développer pendant I’'unité 2

A la fin de lunité 2, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-étre requis, dans une situation de
communication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel,
’apprenante/l’apprenant sera capable de (d) :

+ comprendre et produire, oralement, a partir de supports iconiques, graphiques, audio

et/ou audiovisuels, des énoncés variés a caractere informatif et injonctif ;

+ lire des textes a caractere informatif et injonctif ;

# écrire, sous dictée, un texte court (trois phrases) ;

+ compléter un reglement/une charte avec des mots et/ou expressions donnés ;

+ produire, en trois lignes au moins, un texte a caractere informatif sur les devoirs et les droits.

La sous-compétence a développer pendant I’'unité 3

A la fin de l'unité 3, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-etre requis, dans une situation de commu-

nication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel, 'apprenante/

’apprenant sera capable de (d) :

+ comprendre et produire, oralement, a partir de supports iconiques, graphigues, audio et/ou audiovisuels,
des énonceés variés a caractere explicatif et injonctif ;

+ lire des textes a caractere explicatif et injonctif ;

+ écrire, sous dictée, un texte court (trois phrases) ;

+ mettre en ordre un texte a caractere explicatif sur les technologies de Uinformation et de la communication

# produire, en guatre lignes au moins, un texte a caractére injonctif se rapportant aux technologies de
'information et de la communication.

La sous-compétence a développer pendant I’'unité 4

A la fin de l'unité 4, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-etre requis, dans une situation de commu-
nication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel, ’apprenante/
’apprenant sera capable de (d) :

+ comprendre et produire, oralement, et a partir de supports iconiques, graphiques, audio et/ou audiovisuels,
des énoncés variés a caractére informatif et descriptif ;

o lire des textes a caractére informatif et descriptif ;

* écrire, sous dictée, un texte court (quatre phrases) ;

+ produire, en quatre lignes au moins, un texte a caractere informatif sur les inventions et les créations ;
+ produire, en quatre lignes au moins, un texte a caractere descriptif sur les inventions et les créations.
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La sous-compétence a développer pendant I’unité 5

A la fin de l'unité 5, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-étre requis, dans une situation de commu-
nication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel, 'apprenante/
’apprenant sera capable de (d) :

+ comprendre et produire, oralement, a partir de supports iconiques, graphiques, audio et/ou audiovisuels,
des énonceés variés a caractere explicatif et injonctif ;

# lire des textes a caractere explicatif et injonctif ;

* écrire, sous dictée, un texte court (quatre phrases) ;

# produire, en cing lignes au moins, un texte a caractere explicatif sur le monde des océans et de 'espace ;
+ produire, en cing lignes au moins, un texte a caractere injonctif se rapportant a la protection des océans.

La sous-compétence a développer pendant I’'unité 6

A la fin de l'unité 6, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-étre requis, dans une situation de commu-
nication en rapport avec soi-méme et son environnement local, régional, national et universel, 'apprenante/
’apprenant sera capable de (d) :

+ comprendre et produire, oralement, a partir de supports iconiques, graphigues, audio et/ou audiovisuels,
des énoncés variés a caractere informatif et narratif ;

+ lire des textes a caractere informatif et narratif ;

# écrire, sous dictée, un texte court (quatre phrases) ;

+ produire, en cing lignes au moins, un texte a caractere informatif se rapportant aux jeux et aux sports ;
* compléter les bulles d’'une bande dessinée a caractere narratif et en rapport avec le theme de l'unité.
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Matiéres Compétences

Oral - S’exprimer et répondre aux fonctions langagiéres de base telles que ’échange d’information et
exprimer simplement une idée ou une opinion.

- Prendre part a des échanges sociaux tres courts, en utilisant les formes quotidiennes d’accueil
et de contact (présentation, invitation, excuse...).

- Ecouter attentivement autrui.

- Commencer, poursuivre et clore une conversation simple.

- Suivre un énoncé dit rapidement.

- Décomposer un énoncé en grandes unités structurelles (phrases et paragraphes).

- Mémoriser des énoncés et des textes pour développer sa mémoire auditive.

- Reformuler, dans ses propres mots, un énoncé entendu.

- Utiliser des supports iconiques, audio et/ou audiovisuels en vue d’accomplir des taches précises.

Phonologie - Dire des mots et des expressions de maniere compréhensible.
- Varier l'intonation, placer l’accent et exprimer des nuances de sens.

Lecture - Lire expressivement et progressivement des textes courts et moyens en en saisissant le sens
global.

- Relever les indices indispensables (implicites et explicites) a la construction du sens.

- Identifier les types de textes les plus usuels narratif, informatif, injonctif, descriptif et explicatif
avec une appréhension globale du sens.

- Se familiariser avec les supports écrits et acquérir progressivement une autonomie de lecteur.

Ecrit - Comprendre une consigne par écrit et y réagir favorablement.
- Produire de courts énoncés et réussir leur mise en ordre.
- Produire des textes courts (informatif, descriptif, injonctif, explicatif) a partir d’un libellé de sujet.

Grammaire / | - Utiliser correctement des structures simples.

conjugaison | — Utiliser des structures syntaxiques et des formes grammaticales simples appartenant a un
répertoire mémorisé.

- Utiliser correctement les modes et temps étudiés en 5 AEP.

Orthographe | - Ecrire avec une relative exactitude phonétique (mais pas forcément orthographique) des mots
courts qui appartiennent a un vocabulaire oral.

- Ecrire et copier des mots, des expressions et des consignes simples utilisées régulierement.

- Acquérir progressivement U'importance de ['orthographe dans ses rapports avec les autres volets
du fonctionnement de la langue (morphosyntaxe).

Lexique - Utiliser un dictionnaire adapté a son age.

- Connaitre quelques éléments de la synonymie, ’lantonymie, ’homonymie.

- Identifier les familles des mots, les mots dérivés (utiliser des préfixes et des suffixes).
- Acquérir un lexique thématique relatif aux thémes étudiés.
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Démarche méthodologique
—
Cet ensemble pédagogique s’adresse aux apprenants et aux enseignants de 5¢ année de ’enseignement primaire.

Il est enrichi d’'un matériel pédagogique adapté aux contenus (posters dont la reproduction est insérée en fin
de ce guide et d’un enregistrement audio téléchargeable.)

La particularité de sa conception est qu’il est organisé sous forme d’unités. Chaque unité dure cing semaines
(quatre semaines pour linstallation des ressources et une semaine pour [’évaluation et la consolidation).
Toutes les unités d’apprentissage sont construites sur le méme schéma.

Cette organisation en unités clairement articulées autour de themes proches des préoccupations et des
centres d’intéréts de ’apprenant. e confére au livret de ’apprenant.e une unité thématique et une structure
parfaitement claire et facile a utiliser. Elle donne également une cohérence certaine a ’ensemble des unités.

A. La planification des situations d’enseignement / apprentissage

Les fiches pédagogiques de planification des situations d’apprentissage, les canevas harmonisés et intégrant
les aspects de gestion, d’animation et d’évaluation ainsi que le projet de classe mettent a la disposition de
'apprenant.e un livret qui lui permettra de s’investir davantage dans son processus d’apprentissage.

Elles proposent notamment des situations d’apprentissage en classe et/ou en autonomie contenant des
supports, des consignes de travail, des exercices d’application, de transfert et d’évaluation adaptés aux
capacités de tous/toutes les apprenant.e.s.

La méthodologie retenue est celle suivie par toutes les disciplines et qui va de 'observation/découverte a
[’évaluation en passant par la compréhension/conceptualisation et 'application /transfert. Les outils proposés
ont volontairement opté pour la simplification du discours pédagogique en se focalisant, non pas sur les
questionnements, mais sur les actions de ’enseignant. e et de ’apprenant.e (activités de ’enseigant.e /activités
de 'apprenant.e.)

B. Les unités d’apprentissage

¢ Les unités d’apprentissage (de 1 a 6)

Leur structure est récurrente. Cette particularité permet a ’apprenant.e une utilisation aisée et pratique du
livret. Il peut s’y repérer facilement. Chaque unité est exploitée en cing semaines pédagogiques.

L’organisation de la semaine pédagogique

L’enveloppe horaire impartie a ’enseignement/apprentissage du francais en cinquieme année du primaire
est de six heures. La semaine pédagogique est organisée comme suit :

+ communication et actes de langage : (60 min réparties en deux séances de 30min chacune) ;

+ lecture (85 min réparties en trois séances par semaine 30+30+25min) ;

@ lecture diction : une séance de 30min pendant chacune des 3 semaines 1,3 et 5 de chaque unité ;
+ grammaire (une séance de 30 min par semaine) ;

# conjugaison (une séance de 30 min par semaine) ;

+ lexique (une séance de 25 min par semaine) ;

+ orthographe (une séance de 20 min par semaine) ;

+ dictée (une séance de 15 min par semaine) ;

+ production de ’écrit (une séance de 35 min par semaine+ une séance de 30 min pendant chacune des
semaines 2 et 4 de chaque unité) ;

+ projet de classe (une séance de 30 min par semaine).
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Structure d’une unité d’apprentissage

Chaqgue unité didactigue commence, a partir de la page d’ouverture, par une présentation générale du theme
de l'unité, des objectifs visés, des contenus, des activités et surtout par la présentation du projet de classe
en tant que dispositif fédérateur des apprentissages.

Activités orales (Communication et actes de langages)

Une unité d’apprentissage débute toujours par des activités d’oral. L’oral signifie prendre la parole dans
des situations de communication. Pour maitriser 'apprentissage de la langue orale et faire développer les
capacités d’expression et de communication, il est proposé deux lecons de communication par unité. Chaque
lecon est exploitée en deux semaines. La cinquieme semaine portant sur I’évaluation et la consolidation des
deux lecons est prévue en fin d’unité.

Un texte sonore (enregistrement audio téléchargeable) sert de support pour véhiculer un ou deux objectifs de
communication a travers un matériau linguistique a faire acquérir aux apprenant.e.s (lexique et expressions).

Le texte sonore est transcrit au début de chaque fiche de lecon de Communication et actes de langage du
guide pédagogique.
Matériel didactique

A la fin de ce guide, il est mis a la disposition de ’enseignant. e les posters qui serviront de supports pour
les activités orales.

Structure d’une lecon de communication et actes de langage

Quatre grandes étapes imbriquées les unes dans les autres constituant un processus continu d’enseignement-
apprentissage ont été retenues. Cette segmentation est dictée par des raisons pédagogiques.

En semaine 1

- Observation/Découverte : il s’agit de faire observer le support de l'activité pour le faire appréhender de
maniére globale (observer I'image, identifier les personnages, relever les indications spatio-temporelle) en
vue d’en faire dégager quelques hypotheses de sens. Cette observation du support est suivie de [’écoute
attentive du dialogue.

- Compréhension/Conceptualisation : apres ’écoute du dialogue, il s’agit de faire réfléchir les apprenant.e.s
et de les faire interagir par rapport aux hypotheses formulées précédemment. La conceptualisation suppose
l’organisation des informations en concepts. L’apprenant.e se préte a un travail de réflexion et d’analyse qui
permet de mettre en évidence le ou les objectifs de communication étudiés ainsi gue les moyens d’expression
mis en ceuvre pour les atteindre.

En semaine 2

- Application/Transfert : il s’agit de faire acquérir a 'apprenant. e des stratégies de prise de parole, de lui
permettre d’utiliser un langage approprié (paroles, gestes, mimiques...) dans des situations scolaires, puis
d’y apporter des remédiations nécessaires, le cas échéant, avant de les transférer dans des situations quasi
authentiques relatives au projet.

En semaine 5

- Evaluation/Remédiation : cette étape permet aux apprenant.e.s de s’exprimer en réutilisant les matériaux
linguistiques véhiculant les objectifs de communication de 'unité dans de nouvelles situations de communication
et au professeur d’évaluer le degré de compréhension et de maitrise des savoirs proposes.

Lecture

On note 15 séances de lecture par unité, réparties comme suit :

-12 séances de lecture a raison de 3 séances par semaine ;

-3 séances d’évaluation et de consolidation en semaine pédagogique 5.
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Les différents textes proposés aux apprenant.e.s. sont choisis et répartis en fonction du theme de chaque
unité et des objectifs visés. Ils répondent a un souci de variété. Les textes choisis sont d’une difficulté
progressive. Ils comportent parfois des mots ou des expressions difficiles, expliqués dans leur contexte.

Ils sont de différents types

- des textes informatifs et/ ou explicatifs ;

- des textes narratifs et/ou descriptifs.

- des textes injonctifs.

Structure d’une lecon de lecture
La page de lecture a une structure réguliere. Elle comprend le texte illustré et accompagné d’un appareil
pédagogique constitué des rubriques suivantes.
- J’observe et je découvre (Avant la lecture) : cette rubrique a pour but d’inviter les apprenant.e.s a anticiper
le sens du texte avant toute lecture silencieuse ou a voix haute (lecture survol). C’est a partir de ['observation
de lillustration, de la mise en page, du titre, et des questions de la rubrigue que les apprenant.e.s pourront
émettre des hypotheses et procéder a Uinterprétation des indices.
- Je lis et je comprends (Pendant la lecture) : cette rubrique aborde le coté formel du texte et permet la
validation des hypotheses émises précédemment par les apprenant.e.s. Elle est exploitée apres la lecture
magistrale ou la lecture silencieuse. Elle propose des questions et des consignes élaborées que [’enseignant.e
pourra exploiter pour amorcer la compréhension fine au cours ou apres ’étude fragmentée du texte et les
lectures a voix haute pour.
- Je lis et j’écris : C’est une étape d’approfondissement de la compréhension du texte qui doit étre menée
collectivement d’abord afin de favoriser les interactions et d’aider les apprenant.e.s a développer les stratégies
de lecture, puis individuellement par écrit, afin d’enrichir leur savoir-faire : mieux maitriser le sens du texte
et s’entrainer a formuler des réponses.
- J’enrichis mon lexigue. Un moment sera consacré a [’étude des mots et expressions extraits du texte de
lecture et expliqgués dans le livret.
- Je lis a haute voix. L’éleve choisit librement un passage qu’il lira a haute voix devant ses camarades.
- Je participe au débat. Les éleves seront amenés a donner leur avis, a argumenter, a défendre leur

point de vue sur un probleme en rapport avec le texte de lecture et la thématique de 'unité didactique.
(Ancrage des valeurs)
- Je m’évalue (Apres la lecture) : cette rubrique a pour but d’évaluer la compréhension du texte. Elle permet
également a l’enseignant.e d’apporter les remédiations nécessaires.

Lecture diction

La périodicité est de 3 séances de 30 minutes chacune pendant chacune des semaines 1,3 et 5, c’est-a-dire
que chague unité comporte un poeme qui servira de lecture diction.

La lecture diction constitue une activité de nature artistique (musicale et rythmique). Les apprenant.e.s
s’entrainent a lire avec expression, a dire et a aimer la poésie. Ils découvrent avec émerveillement les
ressources de la langue poétique (images, sonorités, rythme des vers) et apprennent a donner libre cours a
leur imagination et a leur créativité. Trois objectifs sont visés a travers cette activité :

-amener 'apprenant. e a dire avec expression des textes poétiques en respectant les normes de la prosodie;
- développer chez lui le golt du beau (éducation artistique) ;
- amener l’apprenant. e a se constituer une anthologie.

Structure d’une lecon de lecture diction
Un appareil pédagogique est proposé dans ce guide pour exploiter le poéme.
- J’écoute et je comprends : le poeme sera découvert auditivement par le biais d’'une lecture magistrale
et/ou par ’écoute du CD pour faire apprécier les sonorités, la musicalité... L’éleve sera amené a répondre

a quelgues questions de compréhension globale du poeme. Ce moment permet a 'apprenant. e d’interagir
avec le poeme.
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- J’étudie la forme du poéme : L’éleve sera initié a quelques notions de vérifications a travers les questions
de cette rubrigue auxquelles les éleves essayeront de répondre.

- Je dis le poéme : Il s’agit d’entrainer 'apprenant. e a oraliser le poeme étudié en respectant les regles de la
prosodie. Faire mémoriser le poéme par audition ou par effacement progressif.

Activités de langue

La périodicité est de 8 séances par quinzaine (6 séances de 30 minutes et 2 séances de 25 min. chacune) soit
16 séances par unité d’apprentissage. Elles porteront sur la grammaire (2 séances/quinzaine),

la conjugaison (2 séances/quinzaine) le lexique ( deux séances /quinzaines et 'orthographe également.
4 séances d’évaluation sont prévues en fin d’unité (en semaine pédagogique 5).

La maitrise des techniques du fonctionnement de la langue assure une expression structurée qu’elle soit
orale ou écrite. C’est pourquoi les notions abordées en lexique, grammaire, orthographe et conjugaison ont
pour objectif d’aider les apprenant.e.s a acquérir lentement mais sGrement les fondements de la langue pour
communiquer, lire et écrire dans les normes.

Structure d’une lecon de langue

Les lecons de lexique, de grammaire de conjugaison et d’orthographe sont concues de facon identique. Elles
s’articulent autour de 4 rubriques systématiques :

En semaine 1

- Ce que je sais /Rappel des prérequis notamment ce qui facilite la construction du nouveau fait de langue.

- J’observe et je découvre/ Lecture et découverte du fait de langue a étudier.

-Je manipule et je réfléchis La manipulation des phrases du corpus ou du texte support et la réflexion sur
le phénomene linguistique a étudier favorisent la construction de la notion. Apres plusieurs manipulations la
construction du savoir est amorcée et la regle est dégagée.

- Je construis la regle/ L’apprenant.e participe a [’élaboration de la regle a partir des activités de réflexion et
de manipulations (texte lacunaire ou carte mentale).

- Je m’entraine/: les exercices de cette étape visent la fixation de la notion et son application a travers des
activités orales et/ou écrites. Une mise en commun est nécessaire.

En semaine 2

- Je m’évalue : un rappel de la regle construite sur le fait de langue étudié précedera le traitement des
exercices d’évaluation.

- Cette étape propose des exercices d’évaluation. On mesurera le degré de maitrise de la notion étudiée afin
d’apporter, si nécessaire, la remédiation adéquate au moment opportun.
Production de Uécrit

Une synergie permanente existe entre dire, lire et écrire. Les compétences développées au niveau des
activités de structuration de la langue sont sans cesse réinvesties dans les activités d’écriture.

Au premier semestre : La quasi-totalité des activités proposées consistent a amener ’apprenant a reconstituer
des textes a partir de phrases données en désordre ou a compléter des textes lacunaires. Les textes a
reconstituer ou a compléter sont en rapport avec le theme de 'unité et de méme type que ceux étudiés au
cours de la méme unité. Ces activités se déroulent en deux temps mettant en place 2 modalités de travail :

- Travail collectif. Remettre en ordre collectivement un texte en désordre ou compléter un texte lacunaire

- Travail individuel. Compléter individuellement un autre texte lacunaire ou remettre en ordre un autre texte
donné en désordre.

Au deuxieme semestre : Il s’agit de faire produire des textes de trois a cing phrases a partir de situations
concretes en rapport avec la thématique et le type des textes a l’étude dans l'unité selon le déroulement
suivant :
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- J’observe et je découvre. Lire un texte support et découvrir le type d’écrit demandé.

- Je manipule et je réfléchis. Etudier le texte support en vue d’en dégager le fond et la forme.

- Je m’entraine. S’entrainer a partir d’'une situation proposée pour mettre en pratique ’acquis des deux
rubriques précédentes.

- Je produis. Apres cette phase d’entrainement en collectif, arrive un moment de production individuelle (le
premier jet) qui sera relu et corrigé ultérieurement.

Dictée

Les phrases ou textes a dicter dans le guide pédagogique. La dictée vise le retour sur les notions étudiées au
cours de la quinzaine. Les dictées proposées dans le guide sont progressives. Elles vont de la phrase simple
au texte court. Elles sont au nombre de deux par unité. (Une pour la premiére quinzaine, une autre pour la
deuxieme quinzaine).

La démarche préconisée en dictée consiste en:

- une lecture et compréhension du texte a dicter;

- un repérage des notions a appliquer et un entrainement a les transcrire correctement ;

- une exécution (dictée du contenu aux apprenant.e.s sur un cahier) ;

- une correction collective, suivie d’une correction individuelle.

Evaluation et consolidation

Outre les différents moments de I’évaluation formative qui traversent toutes les activités et qui portent sur
le processus d’apprentissage (qui sont, du reste, incorporés dans les fiches pédagogiques et dans le livret
de l'apprenant.e), la cinquiéme semaine de chaque unité est réservée a ’évaluation et a la consolidation.
Le volume horaire alloué a l’évaluation, a la remédiation et a la consolidation se retrouve par conséquent
renforcé. L’évaluation cléture chaque unité d’apprentissage. Elle porte sur loral, la lecture, le lexique, la
grammaire, la conjugaison, U'orthographe et la production de [’écrit.

Au terme de cette évaluation, il est nécessaire que ’enseignant. e établisse une analyse des résultats obtenus
pour mieux cerner les lacunes des apprenant.e.s et constituer des groupes de besoin : ceux qui ont besoin de
soutien individualisé et ceux qui ont atteint le seuil de maitrise (c’est-a-dire ceux qui n’ont pas de lacunes).
Les apprenant.e.s en difficulté bénéficient d’un soutien approprié et personnalisé.

Projet de classe
La périodicité est de 5 séances de 30 minutes chacune par semaine et de 3 rappels durant la méme unité.

Le projet de classe part du principe du recentrage sur 'apprentissage a travers le faire faire et 'agir. Comme le
démontrent toutes les démarches innovantes- en particulier 'approche actionnelle (allant des domaines aux
contextes aux situations aux actions verbales et non verbales) - le projet permet de mettre les apprenant.e.s
au ceeur de l'action enseignement/apprentissage. Il constitue en effet un cadre de concrétisation de la
compétence visée. Proposé ou négocié avec les apprenant.es, il permet de les placer dans de véritables
situations d’apprentissage.

Une fiche spécifique a la planification du projet et une autre réservée a la conduite des différentes activités
sont proposées dans ce guide pour aider le professeur a faire du projet un véritable espace de finalisation
des compétences avec une alternance des postures (proposant, orientant, aidant, encourageant, ...) et une
multiplication des occasions données aux apprenants pour s’exprimer (individuellement, collectivement ou
en sous-groupes). Le projet n’est pas une activité paralléle mais articulée a toutes les activités. Il repose sur:
- une démarche collective plutot qu’individuelle ;

- la nécessité d’avancer aux rythmes des apprenants pour éviter les situations d’échec;

- lacomplémentarité entre 'apprentissage linguistique et 'apprentissage social (la situation d’apprentissage,
la résolution de probleme et le vécu des apprenants sont mis en action dans des situations réelles) ;
-1

’évaluation et le suivi des différentes étapes du projet et de sa finalisation.
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C. Les unités d’évaluation

Evaluation diagnostique

Elle a lieu tout a fait au début d’année, bien avant d’entamer les unités d’apprentissage. Elle s’étale sur une
semaine et constitue un passage transitoire de la 4e année a la 5e année du primaire.

Elle cible les acquis antérieurs. Les activités proposées durant cette semaine se rapportent aussi bien a 'oral
qu’a lécrit. Lors de cette semaine, des moments d’évaluation alternent avec des moments de correction et
de remédiation.

Le long de cette semaine pédagogique, les apprenant.e.s vont revoir quelques objectifs de communication
orale, lire et exploiter un texte a visée informative, acquérir une méthodologie de travail. Quant aux activités
de la langue, Juste quelques notions de bases seront recouvertes par cette évaluation diagnostique. Cette
unité assure les assises d’un apprentissage aisé et réussi.

Evaluation sommative
Elle intervient a la fin d’un cycle d’apprentissages. Elle a pour objectif d’évaluer 'apprenant, de certifier son
degré d’acquisition des compétences et de valider son passage a un niveau supérieur.

Une épreuve d’évaluation sommative est proposée sur le livret de 'apprenant.e a la fin du premier semestre
et la deuxieme a la fin du deuxieme semestre.

Les activités de soutien et de consolidation sont proposées dans ce guide.

Emploi du temps hebdomadaire proposé dans le
nouveau curriculum de Penseignement primaire (enseignement du francais)

Activités 1¢ jour 4¢ jour 5¢ jour
Activité 1 Communication | Lecture Communication | Lecture Lexique Lecture diction
et actes de et actes de (S1, S3 et S5)
langage langage Production de Uécrit
(séance 1) (séance 2) (séance 2) (séance 3) (séance 3) (S2 et S4)
30 min 30 min 30 min 25 min 25 min 30 min
Activité 2 Lecture Grammaire | Conjugaison Orthographe | Production Projet de
(séance 1) Dictée de Uécrit Classe
30 min 30 min 30 min 35 min 35 min 30 min
Enveloppe
horaire 60 min 60 min 60 min 60 min 60 min 60 min
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« PLANIFICATION DE LA SEMAINE DE IEVALUATION DIAGNOSTIQUE »

6 h de francais par semaine réparties en 12 séances de 30 minutes chacune

- Activités de I’enseignant.e Activités de I’apprenant.e

* Se présente et invite 'apprenant.e. a se

* Fait connaissance de sa classe, se présente,

de protéger la forét de la p. 8.

SEANCE 1 présenter a parler de soi. utilise les formules de politesse, parle d’elle/

de lui-méme.
ORAL
* Invite 'apprenant.e a raconter ses vacances, | *Raconte ses vacances, décrit son école, ses
SEANCE 2 a décrire son école, ses sentiments de sentiments.
retrouver son école, ses copains...
. * Fait réaliser lactivité * Réalise l'activité :
SEANCE 1 . . . | . N
LECTURE * Lecture - Compréhension : Les foréts, p. 6. * Lecture - Compréhension : Les foréts, p 6.
SEANCE 2 |« Correction : fait corriger les erreurs. » S'autocorrige.
. * Evaluation de la lecture oralisée du texte e Lit a haute voix le texte : Les foréts, p.6.
SEANCE 3 ~
Les foréts, p.6.
SEANCET | Fait réaliser les activités de grammaire des  Réalise les activités de grammaire des
GRAMMAIRE pp. &-7. pp. 6-7.
SEANCE 2 | « Correction : fait corriger les erreurs.  S’autocorrige.
SEANCET | Fait réaliser les activités de conjugaison des | ¢ Réalise les activités de conjugaison.
CONJUGAISON pp.7-8.
SEANCE 2 | « Correction : Fait corriger les erreurs. « S’autocorrige.
SEANCE 1 | « Fait réaliser les activités d’orthographe, p. 8. | « Réalise les activités d’orthographe, p. 8.
ORTHOGRAPHE -
SEANCE 2 | « Correction : Fait corriger les erreurs.  S'autocorrige.
* Fait réaliser l'activité de production d’un « Réalise l’activité de production d’un texte
PRODUCTION . . . S . . R
D’ECRIT SEANCE 1 texte qui explique pourquoi c’est important qui expligue pourquoi c’est important de

protéger la forét de la p. 8.

* Les activités proposées durant cette semaine se rapportent aussi bien a l'oral qu’a Uécrit.
* Lors de cette semaine, des moments d’évaluation alternent avec des moments de correction et de remédiation.

* Le long de cette semaine pédagogique, les apprenant.e.s vont revoir guelques objectifs de communication orale, lire et
exploiter un texte a visée informative. Quant aux activités de la langue elles sont proposées sous forme d’exercices écrits.
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Fiche d’évaluation diagnostique « COMMUNICATION ORALE »

Activité / Communication orale
Intitulé / Prise de contact avec le groupe classe
Objectifs / - Présenter/Se présente.

- Parler de soi, raconter ses vacances, décrire son école, ses sentiments...

Durée / 2 séances de 30 min chacune

Processus enseignement/apprentissage

| Semaine 1

Activités de ’enseignant.e Activités de ’apprenant.e Modalités
Séance 1/ Etape 1

 Proposer une situation instigatrice. « Ecoute la consigne de lactivité.

» C’est la rentrée des classes, quelques apprenant.e.s
ne se connaissent pas encore.

« L’enseignant les invite a se présenter a tour de role | « Se présente :

(en employant différentes expressions). E1: je mappelle .., j'étudie & I'école.

* Un apprenant.e.s peut présenter un camarade. E 2: moi, mon nom est ..., je suis en classe de ...

* Introduit des formules de politesse. E 3: moi, c’est ..., je suis en 5e année, je pratique la

« Invite les apprenant.e.s a s’exprimer. gymnastique..., j’'aime voir, lire les histoires de ...

« Anime la discussion et Uoriente. « Utilise les formules de politesse : Travail

» Redresse les erreurs. Enchanté (e). collectif

« Fais participer tous les apprenant.e.s a Pactivité de | Ravi (e) de faire ta connaissance.
présentation. Content de te retrouver.

* Reléve les difficultés constatées chez les « Présente un camarade :
apprenant.e.s en difficultés. Je vous présente X ; il est avec moi a l’école ...

. Clas:se les difficultés recensées pour les traiter Voici mon camarade Y : il s’appelle Y.
apres. C’est X, c’est un garcon, il étudie a l’école.

C’est Y, c’est une fille, elle est en C5. Elle était en C4.
» Sautocorrige.
Séance 2 / Etape 2

« Rappel ce qui a été fait au cours de la séance « Rappelle ce qui a été fait au cours de la 1 séance.
précédente. + Participe aux activités.

- Demande aux apprenant.e.s de raconter ce qu’ils - S’exprime librement sur ce qu’il a retenu.
ont fait pendant les vacances et veille a utilisation e R
des expressions : - Jai fait un voyage a ... en ...

D’abord, ensuite et enfin. - Je n‘ai pas voyage ...

- L’enseignant demande aux apprenant.e.s de -Je suis allé a ...
raconter leurs vacances, d’exprimer leur joie de - J’ai passé mes vacances chez ... avec ...
retrouver certains camarades ou le regret de ne « Prononce correctement les mots et écoute la bonne
plus en revoir certains autres prononciation.

* Les apprenant.e.s peuvent s’interroger entre eux : « Participe au traitement des erreurs.

« Anime un jeu de questions. Les apprenant.e.s - S’autocorrige : Travail
peuvent s’interroger sur l?s vacances, sur le - Dans quelle classe étais-tu l’an dernier ? collectif
sentiment de retrouver ’école, les camarades. ] )

Sentiments de joie, de bonheur, &tre heureux, - Comment s’appelait ton maitre (ou ton enseignant)
content. d’arabe ?

« Anime la discussion et Uoriente. - Quel sport pratiques-tu ? Etc.

* Redresse les erreurs.

* Fais participer tous les apprenant.e.s a activité de
présentation.

* Reléve les difficultés constatées chez les
apprenant.e.s en difficultés.

« Classe les difficultés recensées pour les traiter
apres.
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Fiche d’évaluation diagnostique « LECTURE » | Semaine 1

Activité / Lecture

Objectif / Lire et comprendre un texte informatif

Supports didactiques / Livret de ’apprenant.e, p. 6 * cahier « tableau.
Durée / 2 x 30 min et 1 x 25 min

Processus enseignement/apprentissage

Activités de ’enseignant.e Activités de ’apprenant.e Modalités
Séance 1/ passation
« Fait lire aux apprenant.e.s le texte. « Lit le texte.
« Veille a ’explication du vocabulaire difficile. « Ecoute et participe a explication des mots
difficiles.
- Fait lire aux apprenant.e.s les questions de la page 6. | ¢ Lit les questions de compréhension.
- Vérifie la compréhension des consignes.
« Invite les éléves a répondre aux questions. » Répond aux questions.
1. De quel type est ce texte ? 1. Ce texte est de type informatif
2. Que représentent les foréts ? 2. Les foréts représentent un trésor de biodiversité. Travail
3. Releve trois roles que joue la forét dans notre vie. 3. Les foréts fabriquent le bois. Elles abritent des individuel
animaux. Elles sont de véritables usines de
dépollution de ’eau, du sol et de lair .

4. Pourquoi les foréts sont-elles considérées comme des | 4. Les foréts sont considérées comme des « usines de

« usines de dépollution » ? dépollution » car elles absorbent du gaz carbonique
5. Que peuvent faire petits et grands pour la forét ? et rejettent de l'oxygene.
- Demande aux apprenant.e.s de relire leurs 5. Les petits et les grands peuvent découvrir la faune,

réponses. la flore et les paysages et aussi se détendre a la forét.

« Relit les réponses écrites.
Séance 2 / correction

- Demande aux apprenant.e.s de lire leurs réponses. | - Lit les réponses écrites.
* Reléve les erreurs commises par les éléves en - Identifie ses erreurs (entoure/souligne ses

difficultés. erreurs...). _
« Transcrit les erreurs identifiées au tableau. I(rj[l:clti ¢
- Traite les erreurs identifiées avec la participation * Participe au traitement des erreurs.

des apprenant.e.s.
« Invite les apprenant.e.s a s’autocorriger. - Corrige ses erreurs.

Séance 3 / bien dire le texte

« Fait lire le texte par les apprenant.e.s. - Lit le texte.
« Identifie les mots mal prononcés. - Dit les mots difficiles a prononcer.
« Transcrit les mots au tableau.
* Fait identifier les mots longs ou qui posent des .

problémes phonétiques. Trava|l.

Lo collectif /

* Fait lire les mots longs. « Relit les mots. individuel
« Fait lire les phrases.
« Invite les apprenant.e.s a respecter larticulation et | - Lit a haute voix les phrases en respectant

la prosodie. larticulation et la prosodie.
* Fait lire le texte en entier a haute voix. - Lit le texte en entier a haute voix.
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Fiche d’évaluation diagnostique « PRODUCTION D’ECRIT » | Semaine 1

Activité / Production d’écrit

Intitulé / Texte explicatif : limportance de la protection de la forét

Objectif / Savoir rédiger un texte explicatif sur le théme de la protection de la forét
Durée /1 s x 30 min

Processus enseignement/apprentissage

Activités de ’enseignant.e Activités de ’apprenant.e Modalités

évaluation/correction (30 min)

« Fait prendre le livret a la p. 8. « Prend le livret a la p. 8.
* Fait lire la consigne de Pactivité « production de « Lis la consigne et réfléchit.
Pécrit ».
« Vérifie la compréhension de la consigne. « Ecoute les explications du professeur
« Invite les apprenant.e.s a réaliser activité. « Ecrit sur son cahier, produit un texte qui explique
Sur ton cahier, produis un texte qui explique pourquoi | Pourquoi c’est important de protéger la forét.
c’est important de protéger la forét. Travail
« Invite les apprenant.e.s i s’appuyer sur le texte de | * Selon chacun. Peut s’appuyer sur le texte de collectif/
individuel

compréhension : Les foréts » p. 7 déja étudié. compréhension : Les foréts » p.7 déja étudie.

- Propose exploitation du lexique, de certaines idées. | * Lit les productions
- Demande aux apprenant.e.s de lire leurs productions. | * dentifie ses erreurs (entoure/ souligne ses

5 - erreurs...).
« Releve les erreurs commises par les apprenant.e.s
« Transcrit les erreurs identifiées au tableau. + Participe au traitement des erreurs.
« Invite les apprenant.e.s a s’autocorriger. * Corrige ses erreurs.
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Grille d’analyse des résultats de ’évaluation diagnostique

EA : en cours d'acquisition

Réponses attendues

Exemple de réponses possibles :
- Ce texte est de type informatif.

N.A : non

Objectif évalué

Déduire une information

acquis

Exemple de réponses possibles :
- Les foréts représentent un trésor de
biodiversité.

Prélever une information

Exemple de réponses possibles :

- Les foréts fabriquent le bois. Elles abritent
des animaux. Elles sont de véritables usines
de dépollution de l’eau, du sol et de lair.

Prélever une information

Exemple de réponses possibles :

- Les foréts sont considérées comme des
« usines de dépollution » car elles absorbent
du gaz carboniqgue et rejettent de 'oxygene.

Expliguer une information

A : acquis
oomane ] o]

1

2

3
Lecture/

Compréhension
4
5
Production

de Pécrit

Exemple de réponses possibles :

- Les petits et les grands peuvent découvrir
la faune, la flore et les paysages et aussi
se détendre a la forét.

- Explique pourquoi il faut protéger la forét.

Prélever une information

Ecrit un texte explicatif.
Utiliser des phrases
déclaratives correctes.

1 Ce texte contient 3 phrases. Identifier la phrase.
5 Elles sont écrites sur 4 lignes. Distinguer la phrase
de la ligne.
Releve dans le texte : - P
P ) ) Distinguer le féminin
3 Deux noms féminins au singulier : .
du masculin.
— selon chacun
Reléve dans le texte : - . .
: . Distinguer le singulier
4 Deux noms masculins au pluriel : )
du pluriel.
— selon chacun
a. A lavenir, sois plus poli.
Grammaire — impérative
b. Pensez-vous nous accompagner ?
5 — interrogative Identifier les types
c. ILramasse les déchets jetés dans la nature. | de phrases.
— déclarative
d. Comme je suis heureuse de t’accompagner !
— Exclamative
Exemples_dg réponses possibles : . Savoir utiliser les
6 - des jardiniers ; un arbre ; une maison ; p ]
: . . déterminants.
de ’herbe ; le sentier ; une randonnée.
a. Les jeunes respectent la forét. -
7 ) >P Distinguer le COD du COI.
b. Tu prends soin de ton arbre.
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Conjugaison

Orthographe

a. Il'y a des années, les foréts étaient plus
nombreuses. = (Passé)

b. Il ira en promenade dimanche prochain.
— (Futun)

. En ce moment, le lever du soleil est
splendide dans la forét. = (Présent)

Savoir distinguer le temps
de la phrase
(Passé, présent, futur)

- Peindre — 3¢ groupe
- Saisir = 2¢ groupe

- Finir - 2¢ groupe

- Protéger — 1°" groupe

Savoir identifier le groupe
d’un verbe.

a. Nous avons le temps de nettoyer cette plage.
b. Salima et Sara sont de grandes sportives.
c. La ville est proche de la forét.

Savoir conjuguer « étre »
et « avoir » au présent.

a. Vous marchez rapidement sur les pistes
étroites.

b. Pour la sortie, nous préparons un panier
pour le pique-nique.

c. A l'aube, ils quittent la maison.

Savoir conjuguer les
verbes du premier groupe
au présent.

a. Obéis a ton guide car il connait bien la région.
b. Fermez la porte derriére vous.
c. Récite-moi la poésie.

Savoir conjuguer les
verbes du 1¢" et du
2¢ groupe a l'impératif.

La semaine prochaine, vous irez a la montagne.
Vous ramasserez les fruits de pin que vous
trouverez au sol. Votre peére les apportera a la
maison. Je les décorerai.

Jentends [s] :

— cerise ¢ rincer ¢ citron  face ¢ place.
Jentends [k] :

— cave ¢ cartable ¢ caravane ¢ cour.

Savoir conjuguer des
verbes au futur.

Transcrire correctement
le son [s].
Transcrire correctement
le son [k]

a. ou te caches-tu ?
b. Préferes-tu la randonnée ou l’escalade ?
c. Par ou je dois passer pour arriver chez toi ?

Transcrire correctement
ou/ol.

a. un glacon ¢ une balance « féli citer
b. des ciseaux e la police ¢ il recoit
C. un garcon ¢ un calecon « je trace

Utiliser: cou ¢

a. Les moutons et les chévres sont dans le pré.
b. La robe qu’elle porte est rouge et noir.

C. Elle a envie de prendre son golter car elle
a tres faim.

Utiliser et ou est

Utiliser a ou a

Evaluation diagnostique « Le monde de I'école




UNITE 1

Les Marocains du monde

s

N

Sous-compétence

Au terme de lunité 1, en mobilisant les savoirs, savoir-faire et savoir-étre requis dans une situation de communication
en rapport avec le theme « Les Marocains du monde », ’apprenante/l’apprenant sera capable de (d’) :

- comprendre et produire, oralement, a partir de supports iconiques audio ou audio-visuels, des énoncés courts et
simples, a caractére informatif et narratif ;

« lire des textes a caractére informatif et narratif ;
- compléter un message électronique a caractére informatif avec des mots ou des expressions ;
» mettre en ordre un récit en rapport avec le théme de lunité.

Théme

Les Marocains du monde

Projet

Réaliser un journal sur les Marocains du monde

ACTIVITES INTITULES OBJECTIFS

L - Que peuvent apporter ces Marocains du - Pour entrer dans le théme : échanger a propos de
Activites monde a leur pays d’origine ? la thématique de l'unité.
orales —— —
- Samir Machour, un scientifique célébre. - Informer et s’informer sur les Marocains du monde.
Lecture - Célébrités marocaines du monde. - Identifier un texte informatif, repérer des informations.
Lexique - L’ordre alphabétique. - Trouver le sens d’un mot dans le dictionnaire.
2 Grammaire - Le Groupe Nominal Sujet/Le Groupe Verbal. - Reconnaitre et utiliser le GNS et le GV.
et Lo - Le présent de lindicatif des verbes des 1" et | - Conjuguer au présent de l'indicatif des verbes
Conjugaison
3 2¢ groupes. usuels des 1 et 2¢ groupes.
Orthographe/ P - Savoir orthographier correctement les noms
. - Les noms féminins en [e]. o . [
Dictée terminés en [€] ou [ée].
Production - Le message électronique a caractere - Compléter un message électronique a caractere
de Uécrit informatif. informatif.
.. - Comprendre un poeme.
Poésie - Dans mon pays de Tahar Ben Jelloun. omp cu P . )
- Dire un poéme de maniére expressive.
Activités .. o o .
orales - Une présidente d’une association raconte... - Raconter un événement vécu.
Lecture - Sara Bellali, chercheuse marocaine. - Lire un texte a caractere narratif.
Lexique - L’article du dictionnaire. - Se repérer dans la page d’un dictionnaire.
. - - Savoir distinguer si une action se déroule dans le
4 Grammaire - Les indicateurs de temps. . /g
ot passé, le présent ou le futur.
5 . - Le passé composé de l'indicatif : verbes - Savoir conjuguer les verbes des 1¢" et 2¢ groupes au
Conjugaison . .
usuels des 1¢" et 2¢ groupes. passé compose.
Orthographe R
. graphe/ | _ Les accents. - Savoir utiliser les accents.
Dictée
Production ) .. - Mettre en ordre un récit en rapport avec le theme
[ - Mise en ordre un récit. e
de Pécrit de l'unité.
6 Semaine pédagogique 5 : évaluation et consolidation de lunité 1

NB : La semaine 1 de 'année scolaire est réservée a [’évaluation diagnostique, donc Uexploitation de l'unité 1 commence a la semaine 2.

Rappel : Pour chaque unité, quatre semaines sont consacrées a l’acquisition des savoirs, des savoir-faire et savoir-étre. Quant a la
cinguieme semaine, elle est dévolue a ’évaluation, au soutien et la consolidation des apprentissages entrepris pendant 'unité.
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PRESENTATION DE L’UNITE DIDACTIQUE 1

Théme de Punité : Les Marocains du monde

« L’enseignant.e fait observer la page d’ouverture de Uunité. p. 9 du livret, son organisation : texte et images.

« Ameéne les apprenant.e.s a remarquer que cette unité didactique est organisée autour d’une question
centrale : la diversité et Pimportance des personnalités marocaines ou d’origine marocaine et comment
elles peuvent étre utiles a leur pays d’origine, le Maroc.

Activités autour de la page d’ouverture de lunité

* Faire lire la sous-compétence en haut de la page et informer globalement les apprenant.e.s de

l’exploitation de lunité didactique sur un mois.

« D’aprés la sous-compétence, quelles activités allons-nous faire durant un mois ? des activités d’oral, de

lecture, de langue et de production écrite.

* Penser dés maintenant a la réalisation d’un projet de classe en utilisant tout ce que nous allons
apprendre non seulement dans cette unité. Mais aussi en utilisant ce que nous allons apprendre dans

d’autres matiéres.

Activités de ’enseignant.e

Activités de apprenant.e

« Fait lire le titre du théme.

« Fait observer les photos et fait lire les noms des
personnes.

Comment chaque personne s’appelle-t-elle ?
Reconnaissez-vous certaines d’entre-elles ?

« Inviter les apprenants.es a évoquer ce qu’ils savent
sur ces personnes.

* Fait lire les questions et encourage a trouver les
réponses.

- Dans quel domaine chacune de ces personnalités est-
elle célebre ?

- Ou sont-elles nées ?
- QU as-tu eu l'occasion de les voir ?

- Selon toi, quel est le rapport entre le titre et les
photos ?

- Connais-tu la profession de certaines

d’entre elles ?

- A ton avis, que faire pour essayer de répondre
a la question posée autour des photos ?

- Dans quel but travaillons-nous ce théme ?

* Répond aux questions.
Les Marocains du monde

- Hakim Ziyech, Audrey Azoulay, Najat Belkacem, Jamel
Debbouze ,Sara Bellali, Kamal Oudghiri et Gad El Maleh
- Ziyech est un footballeur, il vit en Hollande, Gad El
Maleh est un humoriste, il nous fait rire ...

- Doc1: dans le sport, doc2 ; dans la politique, doc3
dans la politique, doc4 dans l’art , doc5 dans les
sciences, doc6 dans l’art et doc7 ; dans la recherche
scientifique.

- Au Maroc presque tous, sauf Audrey qui est issue
d’une famille juive marocaine qui est née en France.

- A la télévision, dans les journaux...

- Ce sont des personnes connues, elles sont marocaines
et peut-étre ne vivent pas au Maroc.

Unité 1 « Les Marocains du monde
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UD1

Fiche « PLANIFICATION DU PROJET DE CLASSE »

Semaines 2, 3,4,5et 6

Intitulé du projet : REALISER UN JOURNAL SUR LES MAROCAINS DU MONDE.

ﬂ Activités de I’enseignant.e Activités de I’apprenant.e

Semaine 2
* Annonce les modalités (travail individuel, en * Prend connaissance des objectifs visés, des
PROJET groupe), le matériel utilisé. taches et des modalités de travail.
1 30 min « Explique le projet (objet, déroulement, intérét, e Prend connaissance de la recherche des
échéancier, taches, consignes...). images ou des photos, des articles de journaux
représentant les Marocains du monde.
Semaine 3
« Oriente la recherche des images ou des photos « Prend en compte les orientations de
9 LECTURE 1 en rapport avec le sujet. 'enseignant.e sur la recherche des images, des
3 min photos, des articles de journaux représentant les
Marocains du monde.
PROJET  Recueille le matériel collecté. * Présente le matériel trouvé.
3 30 min * Négocie les critéres de sélection des images, des |  Propose, négocie les critéeres de choix.
photos ou des articles de journaux.
Semaine 4
* Anime la séance de réalisation du journal, le titre, | ¢ Participe a 'élaboration du journal : le titre de
PROJET le nombre de photos, d’images. journal, le nombre de photos, d’images.
4 30 min * Fait classer les photos, les images, les articles de |  Classe les documents...
journaux. « Discute avec ses pairs.
Semaine 5
* Anime la séance de réalisation du plan de * Propose le plan de l’exposition : le titre de
’exposition : le titre de 'exposition, le nombre ’exposition, le nombre de photos, de textes
LECTURE 2 . o s . . L
5 3 mi de photos, de textes narratifs et descriptifs.. ay narratifs et descriptifs... a y mettre.
min oz . .
mettre, l'élaboration du dossier. « Commence l’élaboration du dossier
* Fait classer les documents.
PRODUCTION | Aide les apprenant.e.s a [égender images et * Propose a ses camarades des légendes a mettre
6 DE L’ECRIT photos. sous les images ou les photos retenus.
3 min
* Finalise le journal, aide les apprenant.e.s a « Discute avec ses pairs (défend son point de vue,
rectifier, a doser, a bien présenter le journal, ... accepte les décisions du groupe, ...).
7 ZE?;F: * Anime la séance d’entrainement a la « Contribue a la confection définitive du journal de
présentation du journal. son groupe.
» S’entraine a présenter le journal.
Semaine 6
PROJET . . .
8 30 min Présentation du journal par les apprenant.e.s.
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UD1 Fiche « PROJET DE CLASSE » |Semaines 1, 2, 3, 4, et 5

Théme / les Marocains du monde
Activité / Projet de classe
Intitulé / Réaliser un journal sur les Marocains du monde.
Objectifs / - Enrichir ses compétences communicatives.

- Développer ses compétences en lecture.

- Développer ses compétences a ’écrit.

- Savoir élaborer un journal sur les Marocains du monde.
Supports didactiques / « Photos < images  vidéos ¢ articles de journaux.
Durée / 5 s x 30 min par unité.

Processus enseignement/apprentissage

Activités de ’enseignant.e Activités de ’apprenant.e Modalités

Semaine 1/1 Séance

Etape 1: choix du projet

* Annonce les modalités et le matériel a utiliser... * Prend connaissance des objectifs visés, des taches et
* Explique le projet (objet, déroulement, intérét, des modalités de travail.
échéancier, taches et consignes). * Discute 'objet du projet.
« Oriente les apprenant.e.s a faire des recherches des * Choisit son groupe de travail.
images ou des photos, des articles représentant les * Réfléchit sur les moyens a utiliser. Travail
Marocains du monde. Motive les apprenant.e.s en leur |  Planifie les actions. collectif/
proposant des pistes pour réaliser le projet. * Se partage les taches. Travail en
* Encourage les apprenant.e.s a travailler en groupe. * Détermine les dates. groupes
* Fait réfléchir les apprenant.e.s sur les moyens a
mettre en ceuvre.
* Demande de planifier les actions.
* Participe a la distribution des taches.

Semaine 2/2¢ séance

Etape 2 : réalisation du projet

« \Vérifie si les apprenant.e.s ont entamé la réalisation  Présente le matériel trouvé.

du projet (ont-ils des produits a proposer ? * Analyse les documents trouvés.
Rencontrent-ils des difficultés ? ..)).  Prend connaissance du contenu articles, des images

* Organise le travail en groupe pour le choix des ou des photos des Marocains du monde. Travail en
articles, des images ou des photos représentant les  Exprime les difficultés rencontrées. groupes/
Marocains du monde.  Exprime les besoins de son groupe. Travail

« Oriente les apprenants et propose des solutions. « Fait le bilan des actions réalisées... collectif

* Fait analyser les échecs, les réussites.
* Améne les apprenant.e.s a faire le bilan de leurs
avancées, en fonction des objectifs de départ.

Semaine 3/3¢ séance

* Anime la séance de la mise en forme du journal a * Propose une mise en forme du journal.
réaliser avec les images ou les photos représentant * Propose le titre, le nombre de pages, les légendes... Travail en
des faits culturels, artistiques réalisés par les  Discute avec ses pairs... groupes/
Marocains du monde (titre, légendes, ...). Travail

« Ecoute les propositions des apprenant.e.s. collectif

 Encourage les groupes a réaliser le projet.

Semaine 4/4¢ séance

e Finalise le travail : aide les apprenant.e.s a rectifier, a | ¢ Discute avec ses pairs, défend son point de vue,
doser, a bien présenter les photos, ... accepte les décisions du groupe. Travail en

* Anime la séance d’entrainement a la présentation du | ¢ S’entraine a présenter le journal de son groupe. groupes
journal réalisé.

Semaine 5/5¢ séance

Etape 3 : présentation du projet

* Anime la séance de présentation du journal. * Explique les étapes de réalisation du journal.

* Invite des représentants des classes de [’école, « Explique l'intérét du travail réalisé. Travail en
des enseignant.e.s, des parents a assister a la * Participe a la présentation du journal avec ses
présentation du journal. camarades. groupes

* Explique les étapes de réalisation du journal.
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Théme / Les Marocains du monde

Activité / Communication et actes de langage

Intitulé / Samir Machour, un scientifique célebre

Objectif / Informer et s’informer sur les Marocains du monde.

Supports didactiques / Livret de ’éléve pp 10 - 11 « Support audio « Poster collectif a la fin de ce guide.
Durée / 4 s x 30 min (a raison de 2 séances par semaine)

Processus enseignement/apprentissage

UD1 Fiche « COMMUNICATION ET ACTES DE LANGAGE » | Semaines 2 et 3

connais pas, ...
5. A ton avis, que peuvent-ils se dire ? . .
4. Ils ne sont pas ensemble. La journaliste est sur un

plateau de télévision et l'autre personne est dans un
laboratoire.

5. Selon chacun.

Activités de ’enseignant.e Activités de apprenant.e Modalités
Séance 1: avant ’écoute

« Affiche le poster ou a défaut, indique la page 10 du | - Observe Uillustration, identifie les personnages, le

livret. lieu et l’action.
« Oriente observation des apprenant.e.s a aide 1. Sur image, on voit une journaliste et derriere elle un

des questions leur permettant de commenter écran avec une personne qui parle.

Villustration et de formuler des hypotheses. 2. Sur l'image, c’est le journal télévisé je vois une
1. Que vois-tu sur 'image ? journaliste qui interviewe une personne qui travaille
2. Que représente cette scene ? peut-€tre dans un laboratoire. Travail
3. Reconnais-tu ces personnes ? 3. Ce sont une journaliste, un scientifique car il est collectif
4. Sont-ils ensemble ? a quoi le reconnais-tu ? dans un laboratoire, c’est une personne que je ne

Pendant ’écoute

Etape : compréhension

« Fait écouter le dialogue deux fois, sur le support « Ecoute attentivement le dialogue.
audio ou le dit lui/elle-méme.

Journaliste : Bonjour, Samir Machour, vous faites partie
des Marocains qui sont devenus trés célebres dans le
monde. Parlez-nous de vous.

Samir Machour : Je suis né a Rabat. J’ai fait mes études
au lycée Hassan Il a Rabat, ensuite au lycée Tarik
Ibnou Ziad a Azrou avant de poursuivre mes études
supérieures a U'étranger.

J. 2 Vous avez travaillé dans plusieurs pays a travers le
monde ; lesquels ?

S. M. : Jai travaillé sur presque tous les continents. En
Ameérique, en Europe et en Asie.

J. 2 Quels postes vous avez occupés ?

S. M. : J’ai occupé des responsabilités au sein de
plusieurs grandes sociétés pharmaceutiques

mondiales avant ma nomination comme président
d’une firme sud-coréenne.

J. 1 Que pouvez-vous nous dire au sujet de 'évolution du
vaccin contre la coronavirus ?

S. M. : Concernant les vaccins, il est a noter gu’ils sont
en développement.

J.: Et pour conclure, que souhaitez-vous dire a nos
téléspectateurs ?

S. M. : Je reste confiant qu’on trouvera une solution, que
toutes les populations du monde pourront en bénéficier.
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« Pose des questions pour amorcer la compréhension.
1. Que représente cette image ?

2. Les deux personnages sont-ils dans le méme lieu ?

* Fait écouter le dialogue une 2¢fois.

« Pose des questions pour vérifier la compréhension :
1. Qui pose les questions ? Quel est son métier ?

2. Qui répond aux questions ? As-tu retenu son nom ?

Répond aux questions.
1. Cette image représente deux personnes qui parlent

2. Les deux personnages ne sont-pas dans le méme lieu
car sur l’écran c’est la journaliste qui parle et derriere
elle Uinvité de ’émission ou du journal lui répond.

3. Chacun dans un lieu différent.
» Répond aux questions de compréhension.

1. C’est la femme qui pose les questions ? Elle est
journaliste.

2. C’est ’homme sur [’écran. C’est Samir Machour
3. Les questions tournent autour de la vie, les études, les

3. Autour de quoi tournent les questions et les réponses ? Travail
Quel est le sujet de cet entretien ? postes occupés par lui et les découvertes qu'il a faites. | i actif
Le sujet de l’entretien tourne autour de l’évolution des
recherches sur le vaccin contre la coronavirus.
R . o ) N Il est né a Rabat. Il a fait ses études au Lycée Ibnou
4. Ou Samir Machour est-il né ? Ou a-t-il fait ses études ? Ziad & Azrou avant de partir a U'étranger
5. Le domaine d’activité de cette personnalité est la
5. Quel est le domaine d’activité de cette personnalité ? science et la recherche pharmaceutique.
6. Il travaille-maintenant en Corée du sud
6. Dans quel pays travaille-t-il maintenant ? 7. La journaliste pose toutes ces questions pour
7. Pourquoi [a journa“ste pose_t_eue toutes ces S’informer sur '.a personnalité et sur son parcours.
questions ? « Essaie de répéter quelques répliques.
* Fait écouter une derniére fois dialogue.
Aprés Pécoute
Etape : application/transfert
* Fait rappeler le dialogue. « Se rappelle du dialogue.
* Fait jouer le dialogue par quelques apprenant.e.s. - Joue le dialogue.
* Fait identifier Uobjectif de communication véhiculé
par le dialogue.
Que cherche la journaliste a avoir ?
« Fait écouter le dialogue pour faire dégager les « Identifie Pobjectif de communication :
expressions permettant d’informer et de s’informer | . |nformer et s’informer sur cette personnalité.
sur cette personnalité Marocaine. R . . . -
Elle cherche a avoir des informations, a s’informer.
i 2 it=i 2 0ol - 2 -
Quiest ... gue fait-iL... 2 o e;t L2 Que pouve’z Les expressions sont : parlez-nous de ... ? que faites-
vous nous dire sur... 2 Quelles informations ... ? C’est . .
P s o VOus ... ? Que pouvez-vous nous dire au sujet de ... ? Je Travail
un/une... Il/elle est née le ..., a ..., je t'informe que ... .
. | suis né... Jai fait ... collectif/
« Fait utiliser objectif de communication véhiculé 5 . )
. . . . . * Cherche d’autres expressions. Travail en
dans le dialogue dans des situations simulées, . ] o
- Utilise les expressions dégagées dans d’autres dyades

exemples :

Situation 1 : A ['école, demande a un camarade des
informations sur un autre camarade, il t