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مـقـدمـة
ياأتي هذا الدليل في اإطار عملية المراجعة والتحيين؛ مـن حـ�سيلة التجـديدات التربـ�ية التـي �سـهدتها 
للاإ�سلاح  ال�ستراتيجـــية  للروؤيــة  الأولي  التنـزيل  اإطار  فـي  يـاأتي  كما  ببلادنا،  والتك�ين  التربية  منظ�مة  
2015-2030؛ التي يندرج فيها م�سروع »القراءة من اأجل النجاح« لمعالجة اأ�سباب تراجع م�ست�ى القراءة 
اإليه  التق�يمات ال�طنية والدولية في الم��س�ع، وما ت��سلت  اأبرزته   لدى المتعلمين والمتعلمات؛ وفق ما 
الأبحاث والدرا�سات العلمية والترب�ية التي اأنجزت باإ�سراف مديرية المناهج لل�ق�ف على مكامن ال�سعف 

في تعليم القراءة وتعلمها بالمدر�سة المغربية.
يروم هذا الدليل تمكين الأ�ستاذة والأ�ستاذ من تح�سين كفايات المتعلمين والمتعلمات في اللغة العربية 
البتدائي  التعليم  من  الرابعة  ال�سنة  في  القراءة  باعتبار  الجديد،  الدرا�سي  المنهاج  م�ستجدات  با�ستخدام 

المدخل الأ�سا�س لتعلم  اللغة العربية واإعطائها مكانة ا�ستراتيجية في البرنامج.
لجدال في اأن الأ�ستاذة والأ�ستاذ هما العن�سران المح�ريان في التطبيق العملي لمنهاج اللغة العربية، 
والفاعلان ال�ساهران على تح�سين مهارات المتعلمين والمتعلمات في اللغة العربية، لذا ينبغي تمكينهما من 

تك�ين جيّد يعزز اجتهادهما في تفعيل هذا البرنامج الطم�ح.
ق�سمين متدرجين  يت�سمن  الأ�ستاذة والأ�ستاذ، وه�  اإ�سارة  الدليل رهن  ن�سع هذا  المبتغى،  لتحقيق هذا 

ومترابطين:
الق�شم الأول: الإطار النظري والمنهجي.  •

الق�شم الثاني: نماذج تطبيقية لجذاذات درو�س اللغة العربية لل�شنة الرابعة.  •
ول�سك اأن تحقيق كل ما يطمح اإليه هذا الدليل مرتهن بمدى نجاعة الت�ظيف الأمثل لمداخله وم�سامينه 

ت�ظيفا يتطلب ما يلي:
القراءة  المتاأنية وال�اعية لختياراته وت�جهاته النظرية والبيداغ�جية.  •

ال�عي بالمقاربات المنهجية والديدكتيكية التي يقترحها.  •
ـ دليل الأ�ستاذة  الهتمام بمبداأ التكامل ال�ظيفي بين �سقي الكتاب المدر�سي )كتاب المتعلمة والمتعلم ـ  •

والأ�ستاذ(.
ال�ستئنا�س بما يقدمه من نماذج تمثيلية للاأن�سطة والتمارين والجذاذات.  •

اإغناء محت�ياته، وت�س�يد بيا�ساته بمبادرات الأ�ستاذة والأ�ستاذ واجتهاداتهما الخا�سة.  •
لنف�سه  ليدّعي  البتدائي  التعليم  من  الرابعة  ال�سنة  واأ�ستاذ  اأ�ستاذة  يدي  بين  ن�سعه  الذي  الدليل  هذا  اإن 
الكمال، كما ليقدم نف�سه بديلا عن تجربتهما وخبرتهما...، وعيا منا باأن نجاح اأي م�سروع ترب�ي يت�قف 
على مدى اإ�سهام العن�سر الب�سري فيه، وا�ستجابته لأهدافه، وقدرته وفاعليته في اإحداث هذا النجاح، ولي�س 

هذا على زميلتنا وزميلنا  ــ الأ�ستاذة والأ�ستاذ ــ  بعزيز، واˆ من وراء الق�سد، وه� يهدي ال�سبيل.

                  الموDلفون 
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الق�سم الأول

اللغة    والمتعلمين في  المتعلمات  مهارات  من تح�سين  والأ�ستاذ  الأ�ستاذة  تمكن   •
العربية با�ستخدام م�ستجدات المنهاج الجديد. الكفاية التي ين�شدها الدليل

•  تعرف م�ستجدات تدري�س مك�نات اللغة العربية وفق المنهاج الجديد لل�سنة 
الرابعة من التعليم البتدائي.

• تطبيق ال�ستراتيجيات المتعلقة بتدري�س اللغة العربية.
• تعرف مك�نات اللغة العربية.

• تعرف اأهداف كل مك�ن وعنا�شره.
• تعرف ح�س�س كل مك�ن وتنفيذها.

الأهداف المرجوة من الق�شم الأول

1- اعتبارات ترب�ية.
 2- كفاية اللغة العربية في ال�سنة الرابعة.

 3- مك�نات اللغة العربية في ال�سنة الرابعة.
1.3. القراءة.

2.3. الت�ا�سل ال�سفهي.

3.3. الظ�اهر اللغ�ية.

4.3. الكتابة.

5.3. م�شروع ال�حدة.

 4-  التق�يم والدعم.
1.4. اأهداف التق�يم.

2.4. ت�جهات واختيارات في مجال التق�يم والإ�سهاد.

3.4. وظائف التق�يم.

4.4. الدعم.

 5-  مجالت البرنامج الدرا�سي ومحاورها الفرعية.
 6-  البرنامج الدرا�سي ال�سن�ي لل�سنة الرابعة.

محتويات الق�شم

  الإطار النظري والمنهجي
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1- اعتبارات تربوية

ت�سكل ال�سنتان الثالثة والرابعة مرحلة و�سطى من التعليم البتدائي، وبذلك تحظيان باأهمية خا�سة؛ حيث تعتبران، من 
جهة، مرحلة دعم وتثبيت واإغناء لر�سيد الح�سيلة المكت�سبة في ال�سنتين الأولى والثانية، كما تعتبران، من جهة ثانية، مرحلة 

تمهيد وت�طئة للمرحلة الم�الية المتمثلة في ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة.
بناء على الختيار البيداغ�جي، تمت هند�سة برنامج ال�سنة الثالثة ليك�ن امتدادا طبيعيا لل�سنتين الأولى والثانية من خلال 
العمل  وم�ا�سلة  ال�سن�ي،  البرنامج  مكانة خا�سة في  واإعطائهما  للتعلم،  مدخلا  والتحدث  ال�ستماع  ال�ستمرار في جعل 
بمبداإ الإ�سمار في تناول الظ�اهر اللغ�ية المبرمجة، اإ�سافة اإلى م�ا�سلة تق�ية ح�سيلة المتعلم )ة( واإغنائها من الر�سيد المعجمي 

ال�ظيفي، ومن الأ�ساليب اللغ�ية المتن�عة، واإدراج م�شروع ال�حدة باعتباره مجال لت�ظيف مكت�سباته وتنميتها.
اأما برنامج ال�سنة الرابعة فقد تمت هند�سته ليك�ن مدخلا طبيعيا لبرنامجي ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة؛ �س�اء من خلال 
الت�صريح  اأو من خلال  الن�صو�ص،  اأنماط  تنويع  مع  البرنامج  ا�صتراتيجية في  واإعطائها مكانة  اللغة  لتعلم  القراءة مدخلا  جعل 

بالق�اعد، واإدراج م�شروع ال�حدة.
طبيعيا  ترب�يا  ج�شرا  البتدائي  التعليم  من  والرابعة  الثالثة  ال�سنتان  اعتبرت  الديدكتيكي  البيداغ�جي  المنظ�ر  هذا  وفق 

ي�سمن التدرج ال�سل�س والمتاأني للمقاربة البيداغ�جية المعتمدة في تدبير منهاج اللغة العربية بالمدر�سة البتدائية.

2- كفاية اللغة العربية في ال�سنة الرابعة 

كفاية اللغة العربية في ال�سنة الرابعة 

1.1.3. تعريف القراءة: 

     القراءة عملية تفكير مركبة؛ فهي عملية ع�س�ية عقلية ونف�سية يتم فيها التفاعل بين ثلاثة عنا�شر: القارئ، والمقروء، 
وال�سياق؛ رغبة في تف�سير الرم�ز المكت�بة )الكلمات والتراكيب( وترجمتها اإلى معان مقروءة ب�ا�سطة عدة مهارات قرائية 
هي الفهم والتاأويل وال�ستنتاج والتذوق، واإبداء الراأي، اعتمادا على الخبرات القرائية للقارئ، وعلى مخزونه المعرفي، ف�سلا 

عن عاداته الذوقية.

1.3. القراءة

3- مكونات اللغة العربية في ال�سنة الرابعة                                

يكون المتعلم)ة(، في نهاية ال�شنة الرابعة من التعليم الابتدائي، قادرا على حل و�شعيات م�شكلة 

و / اأو اإنجاز مهمات مركبة من خلال فهم ن�شو�ص م�شموعة تتراوح كلماتها ما بين 200 و 250 كلمة، 

وفهم ن�شو�ص مقروءة تتراوح كلماتها مابين 250 و 300 كلمة، واإنتاج ن�شو�ص �شفهية وكتابية يغلب 

عليها طابع ال�شرد والاإخبار والو�شف والتوجيه والتف�شير والحجاج، وذلك بتوظيف ر�شيده المعرفي 

والمعجمي والقيمي، وما اكت�شبه من بنيات لغوية بطريقة �شريحة.
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 بناء على ذلك، فاإن القراءة تت�سمن عمليتين مت�سلتين هما )1(: 
 العملية الأولى )ميكانيكية(: ويق�سد بها روؤية القارئ للتراكيب والكلمات والحروف المكت�بة عن طريق الجهاز 

الب�شري، والنطق بها ب�ا�سطة جهاز النطق.
 العملية الثانية )عقلية(:يتم خلالها تف�سير المعنى، وت�سمل الفهم ال�شريح )المبا�شر(، والفهم ال�سمني)غير المبا�شر اأو 

فهم ما بين ال�سط�ر(، وال�ستنتاج والتذوق، وال�ستماع، والتحليل، ونقد المادة المقروءة، واإبداء الراأي فيها.

2.1.3. اأهمية تعليم القراءة وتعلمها في ال�سنة الرابعة:

    اإن تمكن المتعلمات والمتعلمين من تنمية مهاراتهم القرائية بكيفية فعالة، يجب اأن  يتم عبر مراحل متدرجة، مما يحقق 
اأن  الدرا�سية وخارجها، وذلك من منطلق  الف�س�ل  �سياق  والتفاعل معه في  المقروء، وتمثله،  الذاتية على فهم  القدرة  لديهم 

القراءة ت�سكل )2(: 
 ــ  مفتاحا للتعلم وتح�سيل مختلف العل�م والمعارف التي يتطلبها مجتمع المعرفة.

 ــ  مفتاحا لتح�سين تعلم اللغة العربية والم�اد العلمية والجتماعية والفنية التي يتم تدري�سها باللغة العربية. 
ــ  اأ�سا�سا للنجاح الدرا�سي، وتحديد ن�عية الم�ستقبل التعليمي للاأطفال.

وقد اقت�صت هذه الأهمية البالغة لتعليم القراءة وتعلمها في اللغة العربية النخراط في برنامج التعليم المبكر لها، من خلال 
التركيز على مك�نات محددة لها، ممثلة في ال�عي ال�س�تي، والمبداإ الألفبائي، والطلاقة، والر�سيد المعجمي، والفهم القرائي، 
وعلى خط�ات اإجرائية وا�ستراتيجيات قرائية تراعي في ا�ستخدامها عدة مبادئ اأهمها مبداأ » التف�ي�س التدريجي للم�س�ؤولية«، 
ومبداإ »التدري�س ال�شريح اأو الق�سدي لمهارات القراءة«  ف�سلا عن مبداإ التدرج ومبداإ التن�يع البيداغ�جي والديدكتيكي في اأفق 

تمكين المتعلم)ة( من منح معنى لقراءته داخل الف�سل وخارجه.

3.1.3. موجهات مكون القراءة:

 تدبر الأن�سطة القرائية في خم�س ح�س�س اأ�سب�عيا تبعا لما ياأتي:
 ــ  ا�ستثمار ن�س وظيفي واحد في اأربع ح�س�س في الأ�سابيع الثلاثة الأولى لل�حدة؛

 ــ  ا�ستثمار ن�س �سعري واحد في اأربع ح�س�س في الأ�سب�ع الرابع من كل وحدة؛
 ــ  تخ�سي�س الح�سة الخام�سة من كل اأ�سب�ع من الأ�سابيع الأربعة الأولى للن�س الم�ستر�سل؛

 ــ  مراعاة الجانب ال�ظيفي للغة في تنمية مهارات القراءة؛
 ــ  تم تن�يع طبيعة الن�س��س ال�ظيفية: ال�شردية والإخبارية/ المعل�ماتية وال��سفية والت�جيهية والحجاجية؛

1-  برنامج تنمية المهارات القرائية في ال�سف�ف الدرا�سية الأولى، دليل المتدرب، م�شر، 2011، �س19
2- المنهاج الدرا�سي المنقح للتعليم البتدائي، الت�جيهات الترب�ية والبرامج الدرا�سية، مديرية المناهج، مار�س 2019، �س48
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 ــ  تم اإدراج �ستة ن�س��س م�ستر�سلة �سمن ن�س��س �شردية واإخبارية ط�يلة ن�سبيا ت�ستثمر داخل الق�سم وخارجه؛ 
 ــ  تم اإدراج ن�س في نهاية كل وحدة ي�ستهدف التق�يم الإجمالي لمكت�سبات المتعلمين والمتعلمات. وقد روعي في اإعداده 
الرتباط بالمجال، وذُيِّل باأ�صئلة ت�صتهدف المهارات القرائية واللغوية المدرو�صة والكتابة. ويغطي هذا التقويم الأ�صبوع الخام�ص 

من كل وحدة؛   
 ــ  ا�ستثمار الدر�س القرائي في التدريب على ا�ستراتيجيات المفردات: خريطة الكلمة، وعائلة الكلمة، و�سبكة المفردات، 

والمعاني المتعددة، ومفاتيح ال�سياق، وال�سفة الم�سافة، ف�سلا عن التح�سي�س با�ستعمال القام��س؛
 ــ  ت�سجيع المتعلمين والمتعلمات على القراءة الذاتية والمطالعة الحرة؛ با�ستثمار ركن القراءة في الف�س�ل الدرا�سية اأو مكتبة 

المدر�سة اأو ف�ساءات اأخرى منا�سبة لتر�سيخ الفعل القرائي لدى المتعلم)ة( داخل المدر�سة وخارجها؛
ــ  ا�ستثمار الم�اقف التي تطرحها الن�س��س ال�ظيفية، والتي ت�فر متعة البحث والكت�ساف؛

 ــ  مراعاة المهارات التي تركز عليها الدرا�سة الدولية لقيا�س التقدم في القراءة بالعالم )PIRLS()3(، لتمكين المتعلمات 
من  المعاني  وا�صتنباط  والأفراد،  المجتمع  لحاجات  ت�صتجيب  التي  المكتوبة  اللغة  اأنماط  مختلف  وا�صتخدام  فهم  من  والمتعلمين 

الن�س��س المتن�عة، وا�ستثمار القراءة في التعليم المدر�سي، وفي الحياة الي�مية بهدف ال�ستمتاع بها.
وبناء على الإطار المرجعي لهذه الدرا�سة فهي ت�سعى اإلى تقييم الكفاية القرائية لمتعلمي هذا الم�ست�ى وفق هدفين اأ�سا�سين 

هما: 
من  اأ�سناف  على  التركيز  خلال  من   ،)%50 )ب�زن  الأدبية  الخبرة  اكت�ساب  من  والمتعلمات  المتعلمين  تمكين   

الن�س��س، ممثلة في الن�س��س الأدبية/الحكائية.
 تمكين المتعلمين والمتعلمات من ا�ستخلا�س المعل�مات وا�ستخدامها )ب�زن 50%(، من خلال الن�س��س الإخبارية/ 

المعل�ماتية.
ف�سلا عن الهتمام في الختبار بتق�يم بع�س ا�ستراتيجيات الفهم القرائي، ممثلة في التركيز على ا�ستخراج معل�مة �شريحة 

3-  ترمي، الدرا�سة الدولية لتط�ير الكفايات القرائية )PIRLS(، اإلى قيا�س مدى التحكم في الكفايات القرائية لدى المتعلم)ة( الذي ق�سى اأربع 
�سن�ات من التمدر�س بالتعليم البتدائي. وتحدد اأهداف الدرا�سة الدولية لتق�يم تط�ر الكفايات القرائية الأ�سا�سية في : ــ مد الدول الم�ساركة 
بمعطيات و بيانات مقارنة لإنجازات التلاميذ في مجال القراءة على الم�ست�ى الدولي ــ تتبع تط�ر التح�سيل في مجال القراءة لدى تلاميذ الدول 
الم�ساركة في الدرا�سة ــ ر�سد قيمة القراءة لدى تلاميذ الم�ست�ى الرابع و م�اقفهم منها ــ ت�سخي�س تنظيم تعليم القراءة في المدار�س البتدائية 
- تحديد الع�امل المتحكمة في اكت�ساب المعرفة من خلال محت�يات و اأ�ساليب التدري�س والم�ارد المدر�سية، وما تق�م به الأ�شرة لت�سجيع اأبنائها 
على القراءة ــ ت�سخي�س و مقارنة الممار�سة التعليمية للمدر�سين على الم�ست�ى الدولي في مجال القراءة ــ تمكين وا�سعي ال�سيا�سات و متخذي 
القرار من الم�جهات ال�شرورية ل��سع ا�ستراتيجيات لتح�سين تح�سيل التلاميذ في مجال القراءة ــ ت�سخي�س تح�سيل تلاميذ م�ست�ى البتدائي في 
مجال القراءة و مقارنته مع ما يحققه التلاميذ على الم�ست�ى الدولي ــ ت�سخي�س تح�سيل تلاميذ م�ست�ى البتدائي في مجال القراءة و مقارنته مع ما 
حققته اأقرانهم بالمغرب في الدورات ال�سابقة ــ ر�سد م�ست�ى اختلاف اأداء التلاميذ في القراءة ب�سبب متغيرات ال��سط الجتماعي والم�ؤ�س�سة 
ــ  القرائية  الكفايات  البتدائي في  للرفع من درجة تحكم تلاميذ م�ست�ى  ا�ستراتيجيات وطنية  ل��سع  اإيجاد مرتكزات  ــ  الدرا�سي  والف�سل 
�سمان جعل تعليم القراءة م�اكبا للتط�رات الحا�سلة على الم�ست�ى الدولي ــ تنمية قدرات و اإمكانيات النظام الترب�ي )الم�ساريع، المبادرات، 

الخطط( وتعزيز ا�ستراتيجيات و�سيا�سات و اآليات التق�يم الترب�ي.
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والمعل�مات  الأفكار  وتاأويل   ،)%30 )بن�سبة  المعل�مات  بين  والربط  مبا�شرة  با�ستنتاجات  والقيام   ،)%20 الن�س)بن�سبة  في 
ودمجها )بن�سبة 30%(، وفح�س وتق�يم محت�ى الن�س وعنا�شره ولغته )بن�سبة %20(.

4.1.3. اأهداف در�س القراءة:

يهدف الدر�س القرائي في ال�سنة الرابعة اإلى اأن :
ــ يقراأ  المتعلم )ة(  ن�س��سا بدقة و�شرعة ، واإيقاع �س�تي يراعي علامات الترقيم )بطلاقة(؛

ــ يثري ر�سيده المعجمي با�ستخدام ا�ستراتيجيات  المفردات؛
ــ ي�ظف ا�ستراتيجيات القراءة ) ما قبل القراءة ، اأثناءها، ما بعدها (؛

ــ ي�ستخرج معل�مات �شريحة من ن�س مقروء؛
ــ  ي�ستخرج معل�مات �سمنية من ن�س مقروء؛

ــ يحدد الفكرة العامة  في الن�س��س التي يقروؤها؛
ــ يحدد الأفكار الرئي�سية في الن�س��س؛

ــ  يقارن بين م�سامين الن�س��س المقروءة؛
ــ يحلل المقروء ويك�سف عنا�شره؛

ــ  يميز اأن�اع الن�س��س م�ستخدما معل�ماته ال�سابقة؛ 
ــ يلخ�س الن�س القرائي؛

ــ يحدد اأ�سل�ب الن�س وبنيته؛
ــ يتذوق البعد الفني للن�س؛

ــ يحدد راأي/ م�قف الكاتب؛
ــ  يبدي راأيه في المقروء؛

ــ يحدد المغزى العام للن�س؛
ــ يكت�سب قيما اإيجابية؛

ــ ينمي ميله اإلى القراءة الذاتية، والمطالعة.

5.1.3. مكونات تعليم القراءة وتعلمها:

لباقي  ج�شرا  ي�سكل  بذلك  وه�  وتعليمها،  العربية  اللغة  لتعلم  اأ�سا�سا  مدخلا  الرابعة  ال�سنة  في  القراءة  مك�ن  ي�سكل 
المك�نات اللغ�ية التي تتخذ من فعل القراءة اأداة للتعامل مع م�سامينها. كما اأنه يمثل امتدادا ل�سيرورة مك�نات التعلم المبكر 
للقراءة عبر تنمية الطلاقة في قراءة ن�س��س متن�عة، وبناء المعنى بت�ظيف ا�ستراتيجيات المفردات، والفهم القرائي، اإ�سافة اإلى 

التحليل والتركيب واإبداء الراأي في المقروء.
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هي القدرة على القراءة بدقة و�شرعة واإيقاع �س�تي معبر بح�سب خ�سائ�س المقروء، ومدى ا�ستئنا�س القارئ 
بالكلمات وتمر�سه بقراءة الن�س��س)4( ها

ف
ري

ع
ت

ـ ـ  التدرب على كيفية قراءة الكلمات )معزولة اأو في ن�س( بدقة و�شرعة حتى يتع�دوا على قراءتها تلقائيا بقليل  
من الجهد والتركيز.

ــ  التدرب على تعرف الكلمات بكيفية تلقائية)فك الرم�ز، �شرعة التهجي(.
ــ  التدرب على زيادة �شرعة القراءة مع الحفاظ على الدقة.

ــ  الإكثار من فر�س القراءة الجهرية المتكررة معززة بالت�جيهات الداعمة والتغذية الراجعة. 
ــ  مراعاة الفروق الفردية وم�ست�يات التلاميذ في التعليم.
ــ ت�فير فر�س متن�عة لقراءة الن�س��س ال�شردية والتقريرية.

التعليم  تح�سين  في  ل�ستثماره  ودقتها،  القراءة  �شرعة  في  والمتعلمات  المتعلم�ن  يحققه  الذي  التقدم  ــ  ر�سد 
والتعلم.

ها
م

لي
ع

وت
ها 

م
عل

 ت
ق

ائ
ر

ط

يتم تق�يمها عبر الدرو�س، وخلال اأ�سابيع الدعم والتق�ية، واأثناء اأ�سابيع ت�سفية ال�سع�بات وتعميق التعلمات، 
وذلك لتحديد م�ست�ى المتعلمات والمتعلمين في الطلاقة.

ولقيا�س التمكن من الأداء القرائي، و�سعت بطاقتان في هذا الدليل؛ الأولى تتعلق بالأ�ستاذ)ة(، التي يتخذها 
اإلى  م�جهة  فهي  الثانية  البطاقة  اأما  وم�ؤ�شرات.  معايير  باعتماد  والمتعلمين  المتعلمات  قراءة  لتق�يم  منطلقا 
المتعلم)ة( في اإطار التق�يم الذاتي لأدائه القرائي. وت�ستثمر المعطيات والنتائج الم�ستخل�سة من تفريغ بطاقتي 

تق�يم الأداء القرائي، في بناء اأن�سطة الدعم والمعالجة.
ها

يم
و

ق
ت

2.5.1.3 المفردات واأمثلة تطبيقية ل�ستراتيجيات تنميتها: 

 لتط�ير الفهم القرائي، لبد من تنمية المفردات لدى المتعلمات والمتعلمين واإغنائها عبر الدوام؛ اعتمادا على الن�س��س 
القرائية. غير اأن هذا التعلم يجب األّ يعتمد طرائق تعليمية تلقينية مبا�شرة، بل ينبغي اأن ت�ظف له طرائق فعالة تعتمد على تفاعل 
المتعلم)ة( مع المقروء، وممار�سة دور المي�شر من لدن الأ�ستاذ)ة(. ومن اأهم هذه الطرائق ا�ستراتيجيات المفردات ب��سفها اأن�سطة 

تفاعلية يكت�سب المتعلم�ن والمتعلمات منها ثروة لغ�ية. وفيما ياأتي نماذج هذه ال�ستراتيجيات الممكن ا�ستخدامها:

4- National Institute for Litercy, 2001 p 23

1.5.1.3 الطلاقة واأمثلة تطبيقية لأن�سطة تنميتها:
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•�سبكة المفردات: اإنها مجم�ع الكلمات المرتبطة بمفردة معينة، وتنمي هذه ال�ستراتيجية قدرة المتعلم)ة( على ت�سميم 
�سبكة معرفية تغني ر�سيده المعجمي، من خلال اكت�ساب عدد من الكلمات. كما في المثال الآتي: اأ�سع كلمة »ح�سارة« و�سط 

دائرة على ال�سب�رة، ثم اأطلب من المتعلمات والمتعلمين ا�ستخراج بع�س المفردات ذات ال�سلة بهذه الكلمة.

ويمكن اأن اأطلب من كل متعلم ومتعلمة و�سع �سبكات اأخرى من الن�س نف�سه.  
•خريطة الكلمة: تنمي هذه ال�ستراتيجية لدى المتعلم)ة( القدرة على ت�سميم خرائط للمفردات في الن�س الذي يقروؤه، 
كما اأنها تغني ر�سيده المعجمي، من خلال تعرف مرادف كلمة و�سدها ون�عها مع تركيبها في جملة مفيدة؛ وفي هذا ال�سياق 
مثلا، اأنطلق من كلمة »بناء«، في )ن�س خالدات(، لأطلب من المتعلمات والمتعلمين البحث عن ن�عها ومرادفها و�سدها، ثم 

تركيبها في جملة مفيدة؛ وفق ال�سكل الآتي:

اأطالب المتعلمات والمتعلمين با�ستعمال كلمات اأخرى من الن�س نف�سه، بحيث يتكفل كل متعلم ومتعلمة باإعداد خريطة 
لكلمة يختارها، من الن�س، ثم يتقا�سم�ن ما ت��سل�ا اإليه باإ�شرافي وت�جيهي.

• عائلة الكلمة: م�ستقات �شرفية من كلمة معينة، ومن ا�ستخدام معل�مة يقدمها الن�س لكت�ساب معل�مات اأخرى تغني 
معجمه. ولتطبيق ذلك:

ياحَةٍ في نَهْرِ  ذْهَبُ في رِحْلَةٍ �سِ ــ اأكتب كلمة »رحلة«. الم�ج�دة في ن�س )�سياحة نهرية(، وبال�سبط في جملة »�سَْ�فَ اأَ
الْأمَازونِ«، واأطلب من المتعلمات والمتعلمين البحث عن بع�س م�ستقاتها ال�شرفية، من قبيل: رَحَلَ، يَرْحَلُ، راحِلٌ، رَحيلٌ، 

رَحّالَةٌ...، مع تركيب بع�سها في جمل مفيدة.

ال�شتراتيجيات الموظفة

ال�سفة الم�سافةمفاتيح ال�سياقالمعاني المتعددةعائلة الكلمةخريطة الكلمة�سبكة المفردات

حَ�سارَةٌ

نوع الكلمة: اِ�شم

يُ�شتعمل الحجر  والحديد والإ�شمنت في بناء القناطر

د: هدمالمرادف: ت�شييد بناء ال�شِّ
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ــ اأدوّن العمل على ال�سب�رة كما في المثال اأو غيره: 

رَحّالَةٌ رَحيلٌ  راحِلٌ يَرْحَلُ رَحَلَ
 اأطلب من المتعلمات والمتعلمين ال�ستغال على كلمات اأخرى في مجم�عات اأو فرادى.

ــ  يختارون كلمات ت�جد في الن�س و ي�لدون منها عدة م�ستقات، مثل »فَرِحاً« : فَرِحَ ــ يَفْرَحُ  ــ فَرَحٌ ــ فَرْحانٌ  ــ 
فَرْحَةٌ(، واأخرى مثل : �ساهدنا ــ عاد ــ انتهى.

اإلى  ا�ستراتيجية المعاني المتعددة: باعتبار اأن للكلمة معاني متعددة في اللغة العربية، فاإن المتعلم والمتعلمة مدع�ان   •
ا�ستخدام ال�سياق لفهم معناها داخل جملة من جمل الن�س. لذلك تق�م ا�ستراتيجية المعاني المتعددة على جرد معان متعددة 

للكلمة ال�احدة، وه� ما ي��سف لغ�يا بالم�سترك اللفظي.
ــ اأنطلق من ن�س »فن مغربي اأ�سيل«، لٱختار جملة اأ�ستغل معهم على معانيها: يَرْمز »فن الفرو�سية التقليدية« اإلىِ تَعَلُّقِ 

يّة.  ي�لِ وَالْفُرو�سِ عْبِ الْمغَْرِبِيِّ بِالْخُ ال�سَّ
ــ اأطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة »تَعَلَّقَ« ومعناها في الجملة. اأق�ل لهم اأن لمفردة )تعلق( معاني متعددة فاأطلب 

منهم �شرحها ح�سب �سياقها في كل جملة.
ــ يمكن اأن اأدوّن على ال�سب�رة الجدول الآتي للا�ستغال عليه جماعيا:

الَجُْمْلَةُ

يَّةِ تعََلَّقَ الْمَغارِبَةُ بِالْفُرو�سِ

ياقِ الَمَْعْنى في ال�شِّ

جَرَةِ نِ ال�سَّ تعََلَّقَ الَْ�لَدُ بِغُ�سْ

ْ�كُ بِالْحِذاءِ تعََلَّقَ ال�سَّ

الَكَْلِمَة

تعََلَّقَ

اأحب

ت�سلق

الت�سق
ا�ستراتيجية مفاتيح ال�سياق :نطبق هذه ال�ستراتيجية على الكلمات التي لها معنى واحد يُفهم من خلال ال�سياق.   •
والغر�س من ا�ستخدامها م�ساعدة المتعلم)ة( على التفاعل مع المقروء م�ستعملا ذكاءه ل�ستيعاب معنى كلمة من خلال الكلمات 

المفاتيح الم�ج�دة بالجملة، مثال ذلك:
الكلمات  بع�ص  منهم �صرح  اأطلب  ثم  الن�صاط،  والمتعلمين فحوى  للمتعلمات  واأ�صرح  »ال�صياحة«،  ن�ص  اأنطلق من  ــ  

م��سحا اأهمية ذكر معناها المحدد ح�سب �سياقها.
قُلُ  ــ  اأر�سم على ال�سب�رة تر�سيمة، واأ�ستغل مع المتعلمات والمتعلمين على كلمة »ت�سقل« في جملة ) مُمارَ�سَةَ الْهِ�ايَةِ تَ�سْ
�س�ء  في  معناها  ويتدبرون  الم�ستهدفة،  بالكلمة  المحيطة  الكلمات  والمتعلمات  المتعلم�ن  يلاحظ  جملة  كل  وفي  الْمَْ�هِبَةَ(. 

علاقتها بال�سياق، على اعتبار اأنها ل تحتمل معاني اأخرى:

رِحْـلَـــةٌ
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 ــ عند التطبيق، باإمكان المتعلمات والمتعلمين ال�ستعانة بمعجم المفردات؛ حيث اأطلب من كل مجم�عة جرد معاني كلمة 
من الن�س، وو�سعها في جملة، و�شرح معانيها من خلال ال�شرح المعجمي، مثلا : كلمة »تعلق« في الن�س: الت�سق – رغب...

اإ�سافة  المتعلم)ة( على  تنمي قدرة  الم�سافة«، لأنها  ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة: �سميت هذه ال�ستراتيجية »ال�سفة   •
�سفة لتخ�سي�س كلمة معينة )كلمة+ �سفة(، ويمكن اأن ينطلق من فقرة لإ�سفاء �سفات على كلمات معينة، مثال ذلك:

 ــ اأنطلق من ن�س »غابة عندلة«، واأبين للمتعلمات والمتعلمين اأن ال�سفات اإ�ساءة للمعنى:

اأطلب من المتعلمات والمتعلمين اختيار ال�سفة المنا�سبة لكل كلمة مع تعليل الختيار.
ــ اأكلفهم بالبحث عن �سفات واإ�سافتها اإلى الكلمات الآتية: الأزهار، ال�ستائل، الأخ�ساب، كما يمكن ت�جيههم اإلى 

ال�ستغال على كلمات اأخرى، من الن�س نف�سه، اأو ن�س �سابق، فرديا اأو جماعيا.

3.5.1.3 الفهم القرائي واأمثلة تطبيقية لتنمية ا�ستراتيجياته:

لبناء  القراءة  القارئ والن�س و�سياق  تفاعل ق�سدي ذهني ووجداني بين  فيها  ن�سيطة يحدث  القرائي ه� عملية  الفهم   
المعنى؛ اإنه القدرة على اإدراك م�سم�ن الن�س المقروء، وا�ستخراج معانيه ال�شريحة وال�سمنية. ولكت�ساب مفاتيح فهم المقروء 
والتفاعل معه، اأو ا�ستثماره، يحتاج المتعلم�ن والمتعلمات اإلى التدريب، ال�شريح والمبا�شر، على الفهم با�ستخدام ا�ستراتيجيات 
القراءة التي تمثل مجم�ع العمليات الذهنية والمعرفية والتقنيات التي ي�ستعملها القارئ لتحقيق اأهدافه من القراءة بكيفية فعالة؛ 
فكل قارئ ي�ستخدم، بكيفية واعية اأو غير واعية، ا�ستراتيجيات معينة من اأجل فهم المقروء، اأو التفاعل معه، اأو ا�ستثماره. ذلك 
اأن المتعلم)ة( يح�سّن قدرته على الفهم عندما ي�ستعمل ا�ستراتيجيات ما قبل القراءة، واأثناءها، وما بعدها، ويمكن التمثيل لها 

بما ياأتي:

ياقِ مَفاتيحُ اٱل�شِّ

ممار�سة اله�اية ــ المَْ�هِبَة

رْاآةَ اأُمّي ـــ الْمِ

الَمَْعْنى

تط�ر

تُلَمّع

الَجُْمْلَةُ

قُلُ الْمَْ�هِبَةَ.   مُمارَ�سَةَ الْهِ�ايَةِ تَ�سْ

قُلُ اأُمّي الْمِرْاآةَ. تَ�سْ

ليلَةُالَغْابـَــةُ اَلْفَيْحاءُاَلْفَ�سيحَةُاَلظَّ

خْمَةُالَْأَ�شْجــارُ قَةُاَل�سَّ غيرَةُاَلْبا�سِ اَل�سَّ
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ا�ستراتيجيات مرحلة ما قبل القراءة

ا�شتثمار المعرفة القبلية و�شع توقعات قبلية تحديد الهدف من القراءة الت�شفح الأولي

ا�ستراتيجيات مرحلة القراءة

المراقبة الذاتية للمقروء ا�شتنتاج العلاقات بين الجمل ا�شتعمال ال�شياق لفهم كلمات جديدة
ا�ستنب�ط الت�أويلات الممكنة ا�شتخراج البنية العامة للن�س ا�شتخراج المعاني ال�صريحة وال�شمنية

ا�ستراتيجيات مرحلة ما بعد القراءة

تقويم المقروء تلخي�س الن�س فح�س التوقعات القبلية

وفيما يلي بيان لأهم هذه ال�ستراتيجيات، وكيفية ا�ستثمارها في �سياق تنمية المهارات القرائية للمتعلمين والمتعلمات:

اكت�ساب  اأجــل  مــن  القبليـة  المعـارف  ا�ستخـدام  عــلى  اأ�ســا�سا  يرتكــز  الفهم  اإذا كان  • ا�ستثمار المعرفة القبلية:  
القرائية؛  الن�س��س  فهم  من  تمكنه  والعالم  اللغة  عن  المتعلم)ة(  يمتلكها  التي  المعرفة  اأن  يعني  هذا  فاإن  جديدة،  معارف 
بمعنى اأن الفهم ي�ستحيل دون ربط المعرفة الجديدة بالمعارف القديمة،  »حيث ل ي�سبح المكت�سب الجديد قابلا للا�ستيعاب 
اإذا كان له ات�سال بالمكت�سبات القديمة، فهي وحدها القادرة على تاأطير المعارف الجديدة والخبرات التي يمكن للمتعلم  اإل 

اك�سابهاَ«)5(.
 وهذه ال�ستراتيجية في فهم الن�س��س ت�سمى با�ستراتيجية ال�سابق واللاحق. لذا يتعين في در�س القراءة التهيئة، من خلال 
ذلك  مثال  بالقراءة،  الم�ستهدف  الن�س  معارف  وبين  ذاكرته،  في  المختزنة  المعرفية  المتعلم)ة(  ذخيرة  بين  الج�س�ر  تمد  اأن�سطة 
الن�س ال�ظيفي: »التجارة الإلكترونية« ففهم هذا الن�س يقت�سي ا�ستثمار معارف المتعلم)ة( ح�ل التجارة التقليدية، وح�ل 
الم�ستجدات التكن�ل�جية؛ اإذ بقدر ما تزداد معارف المتعلم القبلية وتتن�ع، بقدر ما تزداد قدرته على فهم الن�س��س القرائية. 

• ا�ستراتيجيات و�سع توقعات قبلية: 

ــ  ا�ستراتيجية الت�قع من خلال ال�س�رة: عندما يتلقى المتعلم ن�سا، فاإنه يلتقط ب�شريا علامات وم�سيرات من خلال ما 
يحيط بالن�س القرائي. وت�سكل الر�س�م وال�س�ر والعناوين في هذه الحالة عتبات لت�قع فر�سيات القراءة اعتمادا على ما ت�حي 

به. وفي هذا ال�سياق يمكن اأن تك�ن الملاحظة:
 اأ( �شاملة لل�شورة: حيث اأوجه اهتمام المتعلمين والمتعلمات اإلى ال�س�رة، واأترك له فر�سة لتاأملها، ثم اأطرح عليهم اأ�سئلة 
يلٌ«، اأطالب المتعلم)ة( مثلا، بملاحظة ال�س�رة ليت�قع ن�ع الفن  اأَ�سِ ت�ستهدف ال�س�رة كم�سهد �سامل؛ في ن�س »فن مَغْرِبِيٌّ 

5-  ميلود حبيبي، بيداغوجية التلقي وا�صتراتيجيات التعلم، من ق�صايا التلقي والتاأويل، من�صورات كلية الآداب والعلوم الإن�صانية بالرباط، �صل�صلة 
ندوات ومناظرات رقم 36، 1995، �س 203.

ا�ستراتيجيات ما قبل القراءة
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الذي �سيتحدث عنه الن�س.
ب( ملاحظة بوؤرية لل�شورة: تن�سب الملاحظة على م�سيرات دقيقة في ال�س�رة ذات علاقة بم��س�ع الن�س والتي باإمكانها اأن 
ت�سكل عتبة لبناء فر�سيات القراءة. مثال ذلك، الن�س الم�ستر�سل»حين كنت �سغيرا )ج 4(« اأوجه اهتمام المتعلمين اإلى ملاحظة 

ال�سخ�س الذي تم ر�سمه، فاأطلب منهم ا�ستثمار هذه الملاحظة الب�ؤرية، لت�قع م��س�ع الن�س. 
ــ  ا�ستراتيجية الت�قع من خلال العن�ان: على غرار الت�قع انطلاقا من ملاحظة ال�س�رة، يمكن الت�قع من ملاحظة العن�ان 
قبل ال�س�رة، كما يمكن الجمع بينهما في الآن نف�سه. فالعن�ان يعد م�سدرا رئي�سا للت�قعات ح�ل م�سم�ن الن�س. وفي هذا 

ال�سياق يمكن اعتماد ا�ستراتيجيات:
تكملة العنوان كاإ�شاءة للن�س: مثال ذلك ن�س »الغابات«  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تكملته بالخبر المنا�سب المت�قع،  اأ( 

من خلال ربطه بملاحظة ال�س�رة.
ب( توقع حدث من خلال العنوان: مثال ذلك، ن�س »غابة في �سندوق«؛ اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى ملاحظة العن�ان ، 

من اأجل ت�قع ما �سيحدث لهذه الغابة؛ بذكر التح�لت التي �ستطراأ عليها. 
ج( ربط العنوان بجزء من الن�س: يهدف هذا الن�صاط اإلى ا�صتثمار العنوان لإيجاد الترابط بينه وبين جملة اأو فقرة دالة في 
ت�قعات  بناء  ق�سد  الن�س،  الأولى في  العن�ان والجملة  قراءة  اإلى  المتعلم)ة(  اأدع�   ، نهرية«  »�سياحة  ن�س  مثال ذلك،  الن�س. 

لم�سم�نه.
   )6(Nichols )1983(توقع اأ�شئلة يجيب عنها الن�س:  من اأجل تي�سير ا�ستخدام العناوين م�سيرات ت�قعية، اقترح نيك�ل )د
على المدر�س اأن يكتب عن�ان الن�س في ال�سب�رة، ثم يطالب تلاميذه بتحرير خم�سة اأ�سئلة اإلى ع�شرة، ليتنب�ؤوا اأج�بة لها في 
ثنايا الن�س. وبعد ذلك يقراأ التلاميذ الن�س ليروا فيما اإذا كانت هناك اأج�بة لأ�سئلتهم. ومثال ذلك، ن�س »خالدات«، اأوجه 

المتعلمين والمتعلمات اإلى اقتراح �س�ؤال �سيجيب عنه الن�س.

• ا�ستراتيجية ديد الهدف من القراءة: 
  وفي هذا ال�سياق اأ�ستخدم في مرحلة، ما قبل القراءة ا�ستراتيجية الجدول الذاتي، وترتبط هذه ال�ستراتيجية في ج�هرها 
بال�ستراتيجيات الميتامعرفية، لمنح معنى للقراءة لدى المتعلم)ة(؛ اأ�ستخدم )ماذا اأعرف؟  ـ ماذا اأريد اأن اأعرف؟   ـ ماذا تعلمت؟(:

?âماذا تعلم ماذا اأريد اأن اأعرف? ماذا اأعرف?

ماذا اأعرف? ماذا اأريد اأن اأعرف? ?âماذا تعلم

وكمثال على ذلك ن�س »الح�سارة«.

6- Nichols.J.(1983) Using Prediction to increase Area interest and understanding, Journal of reading. Vol, 27 n° 3, p 436-443
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ــ في العم�د الأول، اأطلب، مثلا، من المتعلمين والمتعلمات ما يعرف�نه عن م��س�ع الح�سارة المغربية.
ــ في العم�د الثاني،  اأطلبُ منهم التعبير في كلمات محددة عما يريدون معرفته عن هذه الح�سارة؟

ــ اأخبرهم اأن الخانة الثالثة في الجدول �س�ف تتم تعبئتها، في ختام الح�سة الرابعة، لمناق�سة ما تعلم�ه.
ا�ستراتيجيات مرحلة القراءة

• ا�ستراتيجية ا�ستعمال ال�سياق لفهم كلمات جديدة: باعتبار اأن الكلمة تك�سب معناها من خلال ال�سياق الذي وردت 
فيه، فاإن المتعلمين والمتعلمات مدع�ون اإلى ا�ستخدام ال�سياق لفهم معنى كلمة داخل جملة من جمل الن�س. لذلك تم اعتماد 
و�سندا في  والمتعلمات،  للمتعلمين  المعجمي  الر�سيد  اإثراء  دعامة في  ال�سياق  مفاتيح  وا�ستراتيجية  المتعددة  المعاني  ا�ستراتيجية 

�سيرورة بناء المعنى. وقد �سبق عر�س اأمثلة تطبيقية في كيفية ا�ستعمال ال�سياق مفتاحا للفهم.

• المعنى ال�سريح والمعنى ال�سمني: اأو المعنى الحرفي والمعنى ال�ستلزامي؛ فالأول يركز على ما ه� حا�شر على �سطح الن�س 
ب�سكل �شريح )7(  اإنه القدرة على فهم المفردات والجمل والفقرات، وتعرف م��س�ع الن�س وفكرته الرئي�سة، اأو اأفكاره الجزئية 
الن�س، مثال ذلك، ن�س» قيمتها في ما تبدعه«  البحث عن المعنى ال�شريح في �سطح  اإذ يكفي  دون بذل مجه�د ذهني كبير؛ 
 ، ْ�تي الْجَهَْ�ريَّ مَةِ؟ تق�دنا نح� معنى مبا�سر في الن�س)لِأَنَّ �سَ حَقَّ الْآلتِ بِالْمُقَدِّ هُ اأَ بْلُ نَفْ�سَ فالإجابة عن �س�ؤال: لِماذا يَرى الطَّ

دُّ النّا�سَ، وَتَجْذِبُهُمْ لِلِاحْتِفالِ(. رَباتي الْمُجَلْجِلَةَ، تَ�سُ وَ�سَ

اأما الثاني؛ المعنى ال�صمني اأو ال�صتلزامي؛ فهو القدرة على ا�صتنباط الم�صكوت عنه بين ثنايا ال�صطور، ذلك اأن الإجابة 
مت�فرة في الن�س، لكنها غير مبا�شرة، بل تتطلب من المتعلمين والمتعلمات بذل مجه�د ذهني للربط بين ما فهم�ه من الن�س وبين 
خبراتهم ال�سابقة وذخيرتهم المعرفية. ويكفي مثال على ذلك ال�س�ؤال المطروح في اأن�سطة الن�س ال�سابق)قيمتها في ما تبدعه(:  
بْلَةَ مِنْ اأَوْلدهُ؟  فالإجابة غير �شريحة في الن�س، مما يقت�سي من المتعلمين والمتعلمات ا�ستنباطها من  فَّ وَالطَّ بْلُ الدُّ لِم اعْتَبَرَ الطَّ
خلال الربط بين الطبل من جهة والطبلة والدف من جهة ثانية، فه� الأب فهم من اأ�شرة واحدة، وهي �سلة غام�سة ل تكت�سب 

الن�سجام اإل من خلال ال�سلة الجامعة بين هذه الآلت جميعها، اإنها اآلت اإيقاعية.         
•  ا�ستنباط التاأويلات الممكنة: ارتباطا بالمعنى ال�شريح والمعنى ال�سمني، يمكن الق�ل اإن الفهم ه� البحث عن المعنى 
الحرفي للن�س، من خلال الإجابة عن �س�ؤال ماذا يق�ل الن�س؟ اأما التاأويل فه� البحث عن المعنى ال�سمني للن�س، من خلال 
الإجابة عن �س�ؤال: ماذا يريد اأن يق�ل الن�س؟ فالفهم يركز على ا�ستجلاء م�سم�ن الن�س، اأما التاأويل فه� منح بع�س عنا�شر 
الن�س دللت م�سك�ت عنها في الن�س؛ اإنه بحث عما وراء الن�س )8( . ولت��سيح ذلك نقف عند ن�س » حقنا اأن نفتخر« فقد 
تم طرح جملة من الأ�سئلة ذات ال�سلة بفهم م�سم�ن الن�س، اأما التاأويل فيتجلى في مطالبة المتعلمين والمتعلمات بال�ستدلل 

على بع�س القيم الثاوية في الن�س، من قبيل: للم�اطن حق�ق وعليه واجبات.

7-  Erick Falardeau, Compréhension et interprétation : deux composantes complémentaires de la lecture littéraire, Revue 
des sciences de L’éducation, vol 29, n0 3.P 683.

8- Ibid. p 686.
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لتط�ير الفهم القرائي، لبد من تجاوز الن�س نح� الإنتاج، والتفكير، والتعبير، والذهاب اأبعد من الن�س ذاته؛ لذلك تعتمد 
المقاربة المقترحة ا�ستراتيجيات لما بعد القراءة تروم اإعادة اإنتاج الن�س عبر تلخي�سه اأو ك�سف هيكلته:

• تلخي�س الن�س:  فهذه ال�ستراتيجية مهمة، على اعتبار اأنها تمد الج�س�ر بين بيداغ�جيا القراءة وبين بيداغ�جيا الكتابة؛ 
فالمتعلم)ة( با�ستيعابه لعنا�شر الن�س الرئي�سة اأثناء القراءة، مطالب في مرحلة ما بعد القراءة باإعادة تركيب هذه العنا�شر بطريقة 
جديدة ومتميزة باخت�سارها، مما ي�سفي على ن�ساطه طابع الإنتاج/الكتابة. وفي هذا ال�سياق يمكن مطالبته بتلخي�س الن�س في 

فكرة عامة، اأو ا�ستثمار اأفكار الن�س الرئي�سة الم�ستخل�سة اأثناء القراءة لإن�ساء تلخي�س لها.
• بناء الن�س اأو هيكلته:  فهذه ال�ستراتيجية هي �سيرورة للفهم القرائي، اإذ ترتكز على ا�ستثمار ح�سيلة اأن�سطته لتنظيمها 
في خطاطة اأو خريطة ذهنية. وفي هذا ال�سياق يمكن، مثلا، ت�جيه المتعلمين والمتعلمات اإلى ك�سف تنظيم عنا�شر الق�سة في 

ن�س)اأديبة باله�اية( وتنظيمها في خطاطة، وفق ال�سكل الآتي: 

الأ�سبوع الخام�ص الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثالث الأ�سبوع الثاني الأ�سبوع الأول
ت�سل�سل اأ�سابيع 

الوحدة

تقويم ح�شيلة 
الوحدة ودعمها

ن�س �شعري ن�س وظيفي 3 ن�س وظيفي 2 ن�س وظيفي 1 الحامل 

ن�س م�شتر�شل واحدالديداكتيكي

خم�س ح�ش�س

اأربع ح�ش�س للن�س 
ال�شعري، وح�شة 
للن�س الم�شتر�شل

اأربع ح�ش�س للن�س الوظيفي وح�شة للن�س الم�شتر�شل
عدد الح�س�ص 

الأ�سبوعية

30 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة
المدة الزمنية 

للح�سة الواحدة

150 دقيقة 150 دقيقة 150 دقيقة 150 دقيقة 150 دقيقة الغلاف الزمني

اأَديبةٌَ بِالهِْوايةَِ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . )ماذا؟(. اَلْحَدَثُ الْعامُّ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ةُ)مَنْ؟(. ئي�سَ يَّةُ الرَّ خْ�سِ اَل�سَّ

مانُ)مَتى؟(............................ اَلزَّ

اَلْمَكانُ )اأَيْنَ(............................

6.1.3. جدول توزيع الح�س�ص الأ�سبوعية لمكون القراءة
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7.1.3. جدول تنفيذ الح�س�ص الأ�سبوعية لمكون القراءة

المراحل و العمليات   ت�سل�سل
الح�س�ص

 الن�سو�ص
القرائية ت�سل�سل الأ�سابيع

ما قبل القراءة: التهيئة، والملاحظة والت�قع، والقراءة الح�سة 1

الن�س ال�ظيفي) 1(
الأ�سبوع الأول

اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل  الح�سة 2ة
اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل  الح�سة 3

ما بعد القراءة: و�سعية، النطلاق، والقراءة، والتركيب والتق�يم الح�سة 4
التهيئة، والملاحظة والت�قع، والقراءة، والفهم والتحليل، 

والتركيب والتق�يم الح�سة 1 ن�س م�ستر�سل  
ج ) 1(

ما قبل القراءة: التهيئة، والملاحظة والت�قع، والقراءة  : التءة الح�سة 1  

الن�س ال�ظيفي) 2(
الأ�سبوع الثاني

اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل  الح�سة 2 1
اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�سة 3

ما بعد القراءة: و�سعية، النطلاق، والقراءة، والتركيب والتق�يم الح�سة 4
والتحليل،  والفهم  والقراءة،  والت�قع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتركيب والتق�يم الح�سة 2   ن�س م�ستر�سل  
ج ) 2(

ما قبل القراءة: التهيئة،  والملاحظة والت�قع، والقراءة الح�سة 1

الن�س ال�ظيفي) 3 (
الأ�سبوع الثالث

اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�سة 2
اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�سة 3

ما بعد القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والتركيب والتق�يم الح�سة 4
والتحليل،  والفهم  والقراءة،  والت�قع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتركيب والتق�يم الح�سة 3   ن�س م�ستر�سل  
ج ) 3(

ما قبل القراءة: التهيئة،  والملاحظة والت�قع، والقراءة الح�سة 1

الن�س ال�سعري
الأ�سبوع الرابع

اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والفهم  الح�سة 2  
اأثناء القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والتحليل والتذوق الح�سة 3  

ما بعد القراءة: و�سعية النطلاق، والقراءة، والتركيب والتق�يم الح�سة 4
والتحليل،  والفهم  والقراءة،  والت�قع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتركيب والتق�يم الح�سة 4   ن�س م�ستر�سل  
ج ) 4(

تقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها : ت�شفية ال�شعوبات وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�ص
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في  والتحدث  ال�ستماع  مك�ن  في  والمتعلمات  المتعلمين  لمكت�سبات  امتدادا  الرابعة  ال�سنة  في  ال�سفهي  الت�ا�سل  يعتبر 
ال�سن�ات الثلاث الأولى، وتدبر اأن�سطته با�ستثمار ن�س �سماعي واحد في ح�ستين، يعالج على مدى اأ�سب�عين، بمعدل ح�سة 
واحدة في كل اأ�سب�ع مع مراعاة الذهاب اأبعد من الن�س في تناول الم��س�ع الم�ستهدف. ويت�خى من هذه الن�س��س اإك�ساب 

المتعلم)ة( القدرة على الفهم والتحليل والتركيب والتق�يم وال�ستثمار والمقارنة والتلخي�س عن طريق الإن�سات والتركيز.

1.2.3. اأهداف التوا�سل ال�سفهي

يهدف الت�ا�سل ال�سفهي في ال�سنة الرابعة اإلى تحقيق مجم�عة من الأهداف التعلمية، تتمثل في اأن:
يحترم المتعلم)ة( اآداب الت�ا�سل المتعلقة بالإن�سات والتحدث في م�اقف التحاور والنقا�س.  •

يفهم المعاني الفرعية وال�سمنية للن�س��س الم�سم�عة.  •
يعيد ما �سمعه باأ�سل�به ال�سخ�سي.  •

يحدد الفكرة العامة في الن�س��س التي ي�ستمع اإليها.  •

يربط بين ما ي�ستمع اإليه بتجاربه ومعل�ماته ال�سابقة.  •
يتحاور مع رفاقه بلغة عربية ف�سيحة.  •

يت�ا�سل بطريقة ملائمة؛ ح�سب �سياقات ت�ا�سلية مختلفة.  •
يطلب معل�مات واإر�سادات بلغة عربية ف�سيحة ومي�شرة.  •

يعيد �سياغة الم�سم�ع �سفهيا بالترتيب.  •
يت�ا�سل �سفهيا با�ستعمال ر�سيد معجمي وظيفي في حدود ما ي�سمح به نم�ه العقلي وم�ست�اه الدرا�سي.  •

يعبر عن م�قفه من خطاب م�جه له اأو لغيره.  •
يناق�س �سفهيا ما ي�سمعه من اأفكار ومعل�مات.   •

يعبر عن اأفكاره واآرائه في الم��س�عات الم�سم�عة ويعللها.  •
يحاكي اأدوارا، وي�سخ�س م�اقف مرتبطة بالم�سم�ع.  •

2.2.3. التمرن على مهارات التوا�سل ال�سفهي

تخ�س�س ح�سة اأ�سب�عية من 30 دقيقة للتمرن على مهارات الت�ا�سل ال�سفهي با�ستثمار ن�س �سماعي)9( كل اأ�سب�عين؛ 
يقدم معارف ومعل�مات للتحاور في م��س�عات ذات �سلة بالمجالت المقررة.

وي�ستثمر الن�س في الت�ا�سل ال�سفهي ق�سد تحقيق الأهداف الآتية:
يكت�سب المتعلم)ة( القدرة على الفهم والتحليل انطلاقا من ال�ستماع والإن�سات.  •

9-  اأدرج الن�س ال�سماعي في دليل الأ�ستاذ)ة(، وتم القت�سار في كتاب المتعلم)ة( على الإ�سارة اإليه في كل اأ�سب�ع من خلال العن�ان وال�س�رة.

2.3. التوا�سل ال�سفهي
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يكت�سب القدرة على التركيب وال�ستثمار.  •
يتدرب على ا�ستعمال ر�سيد وظيفي واأ�ساليب ومعل�مات يحتاجها اأثناء ت�ا�سله ال�سفهي داخل المدر�سة وخارجها.  •
اإبداء  و  والمناق�سة  الح�ار  واآداب  التخاطب  ق�اعد  وعلى  وا�ستراتيجياته،  ال�سفهي  الت�ا�سل  مهارات  على  يتدرب   •
الراأي، وتقبل الراأي الآخر، وح�سن الإ�سغاء، وتكييف م�سم�ن الخطاب واأ�سل�به بح�سب المقام والم�قف الت�ا�سلي، وح�سب 

مكانة المخَاطب واأح�اله.
• يت�سبع بمبادئ التربية على القيم الجتماعية والآداب العامة والتجاهات الإيجابية للت�ا�سل والتفاعل مع الآخر.

3.2.3. اأوجه ا�ستثمار اأن�سطة التوا�سل ال�سفهي

  ) الإ�سلامية،...  التربية  العل�م،  الجتماعيات،   ( العربية؛  اللغة  مادة  غير  درا�سية  م�اد  ال�سفهي في  الت�ا�سل  يُ�ستعمل 
من اأجل تح�سيل المعرفة، وتنمية القدرات والمهارات والقيم التي ت�ساعد المتعلم)ة( على التح�سيل الدرا�سي، واإنماء �سخ�سيته 

مدر�سيا واجتماعيا.
اأنم�ط الأن�سطة ال�سفهية عبر مكون�ت اللغة العربيةالمكون

القراءة

• التهيئة، ملاحظة ال�س�رة، و�سع ت�قعات ح�ل م�سم�ن الن�س بناء على م�ؤ�شرات ن�سية و�سياقية.
• مرحلة الفهم والتحليل.

• فهم المقروء.
• اإعادة بناء الن�س �سفهيا باأ�سل�ب �سخ�سي.

• اإبداء الراأي �سفهيا في ما يطرحه الن�س من ق�سايا وم�اقف وم��س�عات. 
• محاكاة اأدوار وت�سخي�س م�اقف مرتبطة بالمقروء.

الظواهر
اللغوية

• تقديم تمارين وو�سعيات لتدريب المتعلمين والمتعلمات على:
 ــ ملاحظة الظ�اهر اللغ�ية وفهمها.

 ــ الإجابة �سفهيا عن الأ�سئلة باحترام ق�اعد الح�ار واآداب الت�ا�سل، وكذا ق�اعد اللغة.

التعبير
الكتابي

في مرحلة الإعداد العام للم��س�ع: ) مرحلة التخطيط(
• تقديم اأ�سئلة اأو و�سعيات لتدريب المتعلمين والمتعلمات على:

  ــ الإن�سات الجيد لفهم الم��س�ع والتعليمات.
  ــ المناق�سة الجماعية لتحديد عنا�شر الم��س�ع.

  ــ تقبل راأي الآخر، واحترام ق�اعد التخاطب اأثناء المناق�سة.
في مرحلتي الإنتاج والت�سحيح؛ ) كتابة الم�س�دة والمراجعة(

• تقديم اأ�سئلة اأو و�سعيات بق�سد:
  ــ تعبير �سفهي يتعلق بالم��س�ع المعالج.

  ــ اإبداء الراأي في اإنتاج الزملاء والزميلات.
  ــ طرح اأ�سئلة اأو تقديم اأفكار تتعلق بالم��س�ع.

  ــ اإقناع الآخرين ب�جهة النظر ال�سخ�سية مع احترام ق�اعد التخاطب.
  ــ مناق�سة اأفكار الآخرين.
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10- ت��سيات نتائج ا�ستقراء اآراء الأ�ساتذة والأ�ستاذات ح�ل مادة اللغة العربية لل�سنة الرابعة ــ دجنبر 2019
11- نبل علي، اللغة والحا�س�ب، مجلة علم الفكر، العدد الثالث ــ 1987،�س: 78 و79

4.2.3. توزيع ح�س�س مكون التوا�سل ال�سفهي

 يعالج ن�س �سماعي واحد  في ح�ستين على مدى  اأُ�سب�عين، بمعدل ح�سة واحدة كل اأ�سب�ع )10(؛

جدول توزيع ح�س�ص مكون التوا�سل ال�سفهي

المدة الزمنية للح�سة الح�س�ص الأ�سبوعية اأ�سابيع الوحدة الديدكتيكية

30 د الأ�شبوع الأول  الن�س ال�شماعي الأول )ح 1(
30 د الن�س ال�شماعي الأول )ح 2( الأ�شبوع الثاني

30 د الن�س ال�شماعي الثاني )ح 1( الأ�شبوع الثالث

30 د الن�س ال�شماعي الثاني )ح 2( الأ�شبوع الرابع
تقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها: ت�شفية ال�شعوبات وتعميق التعلمات الأ�شبوع الخام�س

5.2.3. تنفيذ الح�س�س الأ�سبوعية لمكون التوا�سل ال�سفهي

جدول تنفيذ الح�س�ص الأ�سبوعية لمكون التوا�سل ال�سفهي )الن�ص ال�سماعي(

مراحل الح�سة وعملياتها عنا�سر المكون ت�سل�سل الأ�سابيع

اإك�شاب المتعلم )ة( القدرة على فهم الم�شموع وتحليله ومناق�شته وا�شتثماره؛ الأ�شبوع الأول  الن�س ال�شماعي الأول )ح 1(
اإعادة الإنتاج ال�شفهي من خلال:

اأ ـ الن�شج على غرار اأ�شاليب الن�س وبنياته اللغوية، التو�شع في مواقف الن�س، اإنتاج ن�س 
جديد، ت�شخي�س مواقف الن�س...

ب ـ ف�شح المجال للتحدث عن طريق: تنظيم موائد م�شتديرة، عرو�س، لعب اأدوار، 
مناظرة، عر�س فيلم ق�شير...

الأ�شبوع الثاني الن�س ال�شماعي الأول )ح 2(

اإك�شاب المتعلم )ة( القدرة على فهم الم�شموع وتحليله ومناق�شته وا�شتثماره؛ الن�س ال�شماعي الثاني)ح 1( الأ�شبوع الثالث
اإعادة الإنتاج ال�شفهي من خلال:

اأ ـ الن�شج على غرار اأ�شاليب الن�س وبنياته اللغوية، التو�شع في مواقف الن�س، اإنتاج ن�س 
جديد، ت�شخي�س مواقف الن�س...

ب ـ ف�شح المجال للتحدث عن طريق: تنظيم موائد م�شتديرة، عرو�س، لعب اأدوار، 
مناظرة، عر�س فيلم ق�شير...

الن�س ال�شماعي الثاني )ح 2( الأ�شبوع الرابع

تقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها: ت�شفية ال�شعوبات وتعميق التعلمات الأ�شبوع الخام�س

    
مما يميز اللغة العربية �سدة التما�سك بين عنا�شر منظ�متها؛ والمتجلية في العلاقة الحميمية بين التراكيب وال�شرف، والتداخل 
ال�سديد بين منظ�متي ال�شرف وال�س�تيات، ودوره في بنية الكلمة العربية، وكذا العلاقة ال�ثيقة بين ال�شرف والمعجم، حيث 
تنفرد اللغة العربية بارتباط عملية الك�صف عن المعجم بعملية التحليل ال�صرفي. هذه المميزات جعلت اللغة العربية اأغْنى اللغات 

ال�سامية، �س�تا و�شرفا وتركيبا ومفردات ونح�ا.. مما جعلها تت�سف بالخ�سائ�س التالية )11( :

3.3. الظواهر اللغوية
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• التو�سط اللغوي: حيث تعرف ت�ازنا في معظم ظ�اهرها اللغ�ية في نظم الكتابة، وفي تركيبها ال�شرفي، وفي نظامها 
النح�ي، وفي خا�سيتها الإعرابية.

• حدة الخا�سية ال�سرفية: لما تتميز به من الطراد ال�شرفي بجانب اطراد ال�ستقاق، كما تعرف ظاهرة التعدد ال�شرفي.
• المرونة النحوية: وخا�سة الإعراب؛ حيث تتميز بالحرية الن�سبية التي نلحظها في ترتيب الكلمات داخل الجمل العربية، 
مما ي�ؤدي اإلى مرونة التعبير العربي، ثم اإن خا�سيتها الإعرابية تك�سف عن كثير من العلاقات ال�ظيفية التي تربط بين الكلمات.

يلحقها من عنا�شر على م�ست�ى الحروف  ي�سبقها وما  ما  اللغ�ية على  العنا�شر  تعتمد  ال�سياقية: حيث  الح�سا�سية   •
التقعيد  لنظام  العامة  الركائز  اإحدى  ال�سياقية  الح�سا�سية  هذه  يجعل  وال�شرف..مما  النح�  م�ست�ى  على  وكذا  وال�س�تيات، 

اللغ�ي.
الق�اعد  والمتعلمة  المتعلم  اللغ�ية، لكت�ساب  المنظ�مة  التقعيد في  نظام  وت�ظيف  لفهم  در�س  ه�  الق�اعد  فدر�س  لذا، 
ال�سابطة للاأ�ساليب والتراكيب والجمل وال�سيغ ال�شرفية وكيفية ر�سم الكلمات، والتي تمكنه من ال�ستعمال ال�سليم للغة العربية. 
اللغ�ي، في  للدر�س  الأ�سا�س  المرتكز  العربية  اللغة  مادة  والإملاء في  والتح�يل  وال�شرف  التراكيب  تعتبر مك�نات  هنا  ومن 
تكامل مع مك�نات القراءة والت�ا�سل ال�سفهي والكتابة. فالهتمام بتدري�س الق�اعد اهتمام بدرا�سة بع�س ظ�اهر اللغة العربية 

من حيث اأن�ساقها النح�ية وال�شرفية والر�سمية، وبنياتها ال�س�تية والتركيبة، مما يتطلب تقريبها للمتعلم والمتعلمة.
 لقد تم اعتماد مبداإ » ال�ست�سمار« في تمرير برامج الظ�اهر الأ�سل�بية والتركيبية والإملائية، وذلك في ال�سن�ات الثلاث، 
وفي ال�سنة الرابعة اعتمد مبداأ »الت�شريح« بتلك الظ�اهر اللغ�ية، وبالق�اعد ال�سابطة ل�ستعمالها، على اأن هذا الت�شريح نف�سه، 

يتدرج من التح�سي�س اإلى التلم�س فالكت�ساب اإلى التر�سيخ والتعميق.

 1.3.3. اأهداف الظواهر اللغوية

 تهدف الظ�اهر اللغ�ية المدرو�سة اإلي ما ياأتي:
اأن يتعرف المتعلم والمتعلمة الظ�اهر التركيبة وال�شرفية والإملائية المقررة.  • 

 • اأن ي�ستثمر المتعلم والمتعلمة الظ�اهر اأثناء الإنجازين ال�سفهي والكتابي.
 • اأن يح�سن المتعلم والمتعلمة الأداء الت�ا�سلي �سفهيا وكتابيا.

 • اأن يفهم المتعلم والمتعلمة الن�س��س ويحللانها.

2.3.3. خ�سائ�س وموجهات تناول الظواهر اللغوية

• اتخذ الن�س القرائي ال�ظيفي غالباً منطلقا اأ�سا�سيا لدرو�س ال�شرف والتح�يل و التراكيب والإملاء، وفي حالة عدم ت�فره 
اأو كلمات تروج  اأمثلة، ذات �سلة بم��س�ع المجال،  اأو  على ال�س�اهد والظ�اهر اللغ�ية الم�ستهدفة، ا�ستعين بن�س��س م�ازية، 

للظاهرة.
• تم الحر�س على تب�سيط المفاهيم والق�اعد اللغ�ية للم�ساعدة على فهمها واإدراكها وا�ستيعابها وت�ظيفها في �سياقات 

لغ�ية ت�ا�سلية دالة �سمن اإنتاجات �سفهية وكتابية ملائمة.
• روعي من خلال التح�سي�س والتلم�س تجنب الإغراق في تفريع الق�اعد اللغ�ية والإملائية المدرو�سة، ور�سد ال�ستثناءات 
اللغ�ية لبع�س الظ�اهر وحالتها المعقدة على م�ست�ى الفهم وال�ستعمال والر�سم الإملائي ليك�ن الهدف الأ�سا�س من تدري�س 
الظ�اهر اللغ�ية ه� ت�ظيفها في �سياقات ت�ا�سلية، واأثناء الإنتاجين ال�سفهي والكتابي، ويبقى بناء مفاهيمها والتدرب على 

ق�اعدها وا�ستعمالتها مجرد و�سيلة ل غاية.
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3.3.3. توزيع ح�س�س الظواهر اللغوية

    يمرر كل در�س من درو�س اللغة في ح�ستين، بمعدل ح�سة واحدة في كل اأ�سب�ع.

جدول توزيع ح�س�ص الظواهر اللغوية

مدة الح�سة عدد الح�س�ص الأ�سبوعية العنا�سر اأ�سابيع الوحدة

30 د ح�شة واحدة ال�شرف والتحويل
30 دالأ�شبوع الأول ح�شة واحدة التراكيب

30 د ح�شة واحدة الإملاء
30 د ح�شة واحدة ال�شرف والتحويل

30 دالأ�شبوع الثاني ح�شة واحدة التراكيب
30 د ح�شة واحدة الإملاء
30 د ح�شة واحدة ال�شرف والتحويل

30 دالأ�شبوع الثالث ح�شة واحدة التراكيب
30 د ح�شة واحدة الإملاء
30 د ح�شة واحدة ال�شرف والتحويل

30 دالأ�شبوع الرابع ح�شة واحدة التراكيب
30 د ح�شة واحدة الإملاء

تقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها، وت�شفية ال�شعوبات، وتعميق التعلمات الأ�شبوع الخام�س

4.3.3. تنفيذ ح�س�س الظواهر اللغوية

اأ�سابيع ال�حدات الدرا�سية  اللغ�ية المبرمجة لهذه ال�سنة، تن�عت �سيغ تنظيمها وت�زيعها على  اعتبارا لم�سامين الظ�اهر 
لتمكين المتعلمين والمتعلمات من اكت�سابها وفق برمجة ح�س�سية منا�سبة.

تقدم الظاهرة اللغ�ية ال�احدة على مدى ح�ستين؛ تخ�س�س الح�سة الأولى منهما ل�ستك�ساف الظاهرة وبنائها، وتخ�س�س 
الح�سة الثانية للتطبيق والتثبيت ؛ وذلك تي�سيرا ل�ستثمار الظاهرة قيد الدر�س ب�سكل �سل�س ومرن، واإعطاء فر�سة اأكبر لتداولها.

وتاأ�سي�سا على ذلك، فاإن المبادئ النظرية المنهجية المعتمدة في معالجة الدر�س اللغ�ي ت�ستند اإلى ما ياأتي:

5.3.3. عنا�سرمنهجية تدري�س الظاهرة اللغوية

• الح�شة الأولى: ) ا�شتك�شاف الظاهرة وبناوؤها (
القاعدة  ا�ستنتاج  اإلى  بالتدرج  والمتعلمات  المتعلمين  تق�د  مت�سل�سلة  واأن�سطة  اإلى خط�ات  الح�سة  هذه  منهجية  ت�ستند 

ال�ا�سفة للظاهرة، ثم اإجراء تمارين للتطبيق و التق�يم عبر المحطات الديدكتيكية الآتية:
و�شعية النطلاق؛ وفيها:

 ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات على �سيغ العمل.
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 ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات با�ستثارة معل�ماتهم عن مكت�سبات ذات �سلة بالمفه�م الجديد.
• الملاحظة والكت�شاف؛ ) األحظ واأكت�شف(، وفي هذه المرحلة )12(:

   ــ يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س/ الأمثلة قراءة فردية.
  ــ  اأطرح اأ�سئلة الفهم، اإذا تعلق الأمر بن�س، على اأن تك�ن هذه الأ�سئلة معدة بكيفية  تفرز الإجابة عنها جملا تت�سمن 

�س�اهد الظاهرة المدرو�سة، اأدونها على ال�سب�رة مرتبة بح�سب �سيرورة بناء المفه�م الم�ستهدف في الدر�س.
   ــ  اأثير انتباه المتعلمين والمتعلمات اإلى ملاحظة الجمل اأو الكلمات الدالة على الظاهرة. 

  ــ  اأطرح اأ�صئلة، اأو اأطالب المتعلمين والمتعلمات بالقيام بن�صاط/ اأن�صطة تهدف اكت�صاف الظاهرة وعزلها.
• التحليل؛ ) اأحلل(، وي�ستمل على الأن�سطة التالية )13(:

    ــ اأطرح اأ�سئلة هادفة اإلى و�سف عنا�شر الظاهرة ثم تحليلها ، لي�ستنتج المتعلم�ن والمتعلمات اأجزاء القاعدة، فاأدونها 
على جانب من ال�سب�رة.

ال�شتنتاج؛ ) اأ�شتنتج (: بم�ساركة المتعلمين والمتعلمات، يتم تجميع ال�ستنتاجات الجزئية، و�سياغتها في تركيب ي�سهل   •
عليهم الحتفاظ به لت�ظيفه في تعلماتهم اللاحقة.

فر�سة  تتيح  اآنية  تمارين  خلال  من  اللغ�ية،  الظاهرة  لمكّ�نات  المتعلم)ة(  ا�ستيعاب  مدى  اختبار  والتقويم:  التطبيق   •
للتطبيق و التق�يم التك�يني .

• الح�شة الثانية: )تطبيق الظاهرة وتثبيتها( 
 تنطلق من التذكير بالظاهرة المدرو�سة، اإلى تطبيقها وتثبيتها ، وفق المحطات الديدكتيكية الآتية:

ن�س�ط التذكر والتثبيت ) اأتذكر واأثبت(: يتم فيه ا�سترجاع المفه�م / الظاهرة لتر�سيخه في اأذهان المتعلمين والمتعلمات،   •
للاحتفاظ به بق�سد ا�ستثماره وت�ظيفه.

• اأن�شطة التطبيق والتثبيت؛ )اأطبق واأثبت(: جملة من الأن�سطة ال�سفهية والكتابية :
 ــ  ينجز المتعلم�ن والمتعلمات ما اأراه منا�سبا من الأن�سطة ال�اردة في كتاب المتعلم )ة(. كما يمكنني اقتراح تطبيقات م�ازية 
اأراعي فيها م�ست�ى المتعلمين والمتعلمات ، والخ�س��سيات المرتبطة بحالة الق�سم الم�سترك،اأو متعدد الم�ست�يات، اأو ذلك الذي ي�سك� 

من �سع�بات واإكراهات بيداغ�جية )ذوو الحتياجات الخا�سة، المتعثرون، المتعلم�ن الذين لم ي�ستفيدوا من التعليم الأولي....(.
اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه للاأخطاء،  اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك،    ــ  

وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
• ن�س�ط اللعب والتثبيت؛ ) األعب واأثبت(: ن�صاط موجه يقوم به المتعلمون والمتعلمات لتثبيت الظاهرة باأ�صلوب ترفيهي 
من جهة  الأقران،  مع  والت�ا�سل  العقلية،  العمليات  المعرفة،وتنمية  اكت�ساب  وي�ستغل في  من جهة،  والت�سلية،  المتعة  يحقق  

اأخرى.

12-   ينبغي تغييب الكتب؛ حتى ل ين�سغل المتعلم�ن والمتعلمات عن  متابعة الدر�س بم�سامينها، من جهة، وحتى تظهر فاعليتهم الحقيقية في الدر�س.  
13- لبناء المفه�م، و�س�ل اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم 

في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة
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• الت�شحيح:   ــ اأدع� المتعلمين والمتعلمات اأول اإلى متابعة الت�سحيح الجماعي على ال�سب�رة، مع الحر�س على مناق�سة 
الم�سيب، للتاأكد من ا�ستيعابه، من جهة، وتبين ا�ستراتيجيته في ال��س�ل اإلى الحل، من جهة ثانية. اأما مناق�سة المخطئ، فمن �ساأنها 

ك�سف ال�سبيل التي اأو�سلت اإلى الخطاإ، لأخذها بعين العتبار لحقا في ح�س�س الدعم، واأثناء بناء التعلمات اللاحقة. 
 ــ  اأدع� المتعلمين والمتعلمات ثانيا اإلى الت�سحيح الفردي في دفاترتهم.

• التقويم: يتم عب مرحلتين:
م فيه مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات باإنجاز تمارين �سفهية، اأو كتابية على الأل�اح، واأعتبر نتائجها   ــ  التقويم الجزئي: اأق�ِّ

م�ؤ�شرا لمدى ال�ستيعاب الجزئي للظاهرة، لأ�ستكمل معهم بناء المفه�م، اأو اأعيد النظر في ما تقدم.
م فيه مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات باإنجاز اأن�سطة التطبيق.  ــ  التقويم التكويني:  اأق�ِّ

الدعم: اأدون، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم ومتعلمة اأثناء الإنجاز، والتي لم   •
يُفدْ تنبيهي اإياهم من تجاوزها ، وكذا التي اأفرزها الت�سحيح، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، 

واأثناء تدبير اللاحق من الدرو�س.

جدول تنفيذ الح�س�ص الأ�سبوعية لمكون الظواهر اللغوية

مراحل الح�سة وعملياتها         ت�سل�سل الأ�سابيع               عنا�سر المكون 

و�شعية النطلاق،  الملاحظة والكت�شاف، التحليل، ال�شتنتاج، 
التطبيق.

ال�شرف والتحويل
التراكيب
الإملاء

الأ�شبوع الأول

التذكر والتثبيت، التطبيق والتثبيت، اللعب والتثبيت، الت�شحيح،  
التقويم والدعم.

ال�شرف والتحويل
التراكيبالأ�شبوع الثاني

الإملاء

و�شعية النطلاق،  الملاحظة والكت�شاف، التحليل ، ال�شتنتاج، 
التطبيق.

ال�شرف والتحويل
التراكيبالأ�شبوع الثالث

الإملاء

التذكر والتثبيت، التطبيق والتثبيت، اللعب والتثبيت، الت�شحيح،  
التقويم والدعم.

ال�شرف والتحويل
التراكيبالأ�شبوع الرابع

الإملاء 

تقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها: ت�شفية ال�شعوبات وتعميق التعلمات الأ�شبوع الخام�س

  

ت�لي ال�سنة الرابعة لمك�ن الكتابة اأهمية خا�سة؛ باعتباره محطة لإدماج المكت�سبات ال�سابقة، وفر�سة للتعامل مع اللغة في 

4.3. الكتابة
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�سياقات كتابية مختلفة، ت�سمح بت�ظيف التعلمات المرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية والق�اعد ال�سابطة لها.

 1.4.3. اأهداف الكتابة
والتح�يل  وال�ستبدال  والترتيب  وال��سل  بالإكمال  ق�سيرة  وفقرات  جمل  لإنتاج  كتابية  اأن�سطة  المتعلم)ة(  ينجز   •

والت��سيع والتعليق والتلخي�س وت�ليد الأفكار من ن�س م��س�ع.
ي�ستثمر في كتاباته الظ�اهر اللغ�ية والإملائية المدرو�سة ال�ستثمار الأن�سب.  •

يترجم اأفكاره، ويعبر عنها عن طريق الكتابة والإبداع ال�سخ�سي.  •
يعبر كتابة عن م��س�ع يت�سل بالمجال وفق خط�ات الكتابة التفاعلية.  •

يعبر كتابة عن م�ساهداته وم�ساعره واهتماماته من خلال الكتابة التفاعلية والم�ستقلة.  •
يعبر بجمل اأو فقرات اأو ن�س��س ق�سيرة عن م�شروع ال�حدة، اأو بع�س محت�ياته.  •

ينمي مهاراته اللغ�ية والت�ا�سلية، واليدوية والعقلية لحل الم�سكلات.  •

2.4.3. عنا�سر مكون الكتابة

يت�سمن مك�ن الكتابة التطبيقات الكتابية، والتعبير الكتابي.

1.2.4.3. التطبيقات الكتابية 

تخ�س�س الح�سة الأ�سب�عية لإنجاز اأن�سطة التطبيقات الكتابية وفق الم�جهات الآتية:
بِطُ( �سْ * الن�س التطبيقي: )اأَقْرَاأُ، ثُمَّ اأَ

- اأعتمد ن�سا ق�سيرا مرتبطا بالمجال يروج الظ�اهر اللغ�ية المدرو�سة.
- اأختار كلمات اأو جملا تبعا للظ�اهر اللغ�ية المدرو�سة، ل�سبطها بال�سكل التام.

- اأعتمد مبداإ التدرج في �سبط الكلمات اأو الجمل المختارة؛ 
    اأ�سلك طريقة ال�سكل المنظ�ر الكلي؛ حيث:

- اأعر�س  على ال�سب�رة الن�س كله م�سب�طا بال�سكل التام، ليقراأه المتعلم�ن والمتعلمات لأكثر من مرة، قراءة �سامتة،  
    ي�ست�سمرون خلالها كلماته م�سب�طة.

- اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء.
- اأحجب الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل لينطلق�ا اإلى �سبط المطل�ب منهم.

    اأ�سلك طريقة ال�سكل المنظ�ر الجزئي؛ حيث:
- اأتخطى الكلمات اأو الجمل المختارة، ول اأ�سبط منها اإل ما يذلل �سع�بتها المعجمية.

* التمارين التطبيقية:  )اأطبق(
وتثبيت  وا�ستثمارها،  المدرو�سة،  والإملائية  والتركيبية  ال�شرفية  الظ�اهر  لتطبيق  كتابية  تمارين  لإنجاز  المجال  اأف�سح 

المكت�سبات،
- اأف�سح المجال  للتدرب على الإنتاج بت�ظيف الظ�اهر اللغ�ية المدرو�سة في التعبير الكتابي الب�سيط.
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 2.2.4.3. التعبير الكتابي

تخ�س�س ح�س�س التعبير الكتابي في ال�سنة الرابعة لم�ا�سلة اإنجاز اأن�سطة كتابية للتمرّن على الكتابة التفاعلية في ال�حدة 
�ست هذه ال�حدة لكت�ساب مهارة ت�ليد الأفكار، انطلاقا من  الأولى فقط، تما�سيا مع ال�سن�ات الثلاث الأولى. حيث خ�سّ
ن�س الم��س�ع، بالعتماد على مراحل الكتابة التفاعلية: التخطيط في الح�سة الأولى، وكتابة الم�سّ�دة في الح�سة الثانية، وفي 

الح�سة الثالثة المراجعة والتنقيح، ثم انتهاء بالعر�س والن�شر في الح�سة الرابعة.
وفي ال�حدة الثانية والثالثة والرابعة والخام�سة ان�سب الهتمام علي تمكين المتعلمين والمتعلمات من مهارات: التلخي�س 
الأولى  ح�ستين:  في  اإر�سادي  ن�س  وكتابة  تقرير  وكتابة  وح�اري(  )�شردي  ن�س  وتكملة  والتح�يل،  والت��سيع  والتعليق 

للاكت�ساب والثانية للتطبيق.
التالية، في  المهارات  مهارة من  وا�ستثمار كل  الحر،  التعبير  بالتركيز على  للاإنتاج،  ال�ساد�سة  ال�حدة  واأخيراً خ�س�ست 
ح�سة واحدة: مهارة التح�يل في الأ�سب�ع الأول، ومهارة التلخي�س في الأ�سب�ع الثاني، ثم مهارة التعليق في الأ�سب�ع الثالث، 

واأخيراً، مهارة الت��سيع في الأ�سب�ع الرابع.

ن الكتابة 3.4.3. توزيع ح�س�س مكو

يمرر كلّ در�س من درور�س مك�نات الكتابة في اأربع ح�س�س؛ بمعدّل ح�سة واحدة اأ�سب�عيا.

جدول توزيع ح�س�ص مكون الكتابة

مداخل الت�سريف الديدكتيكي لمكون الكتابة

التعبير الكتابي  التطبيقات الكتابية         ت�سل�سل الأ�سابيع 

ح�شة واحدة ح�شة واحدة الح�س�ص الأ�سبوعية

45 د 45 د المدة الأ�سبوعية

ح�شتان اأ�شبوعيتان )90 د( الغلاف الزمني الأ�سبوعي

يخ�ش�س الأ�شبوع الخام�س لتقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها، وت�شفية ال�شعوبات وتعميق التعلمات

    4.4.3. تنفيذ الح�س�س الأ�سبوعية لمكون الكتابة

جدول تنفيذ الح�س�ص الأ�سبوعية لمكون الكتابة في الوحدة الأولى

المراحل والعمليات ت�سل�سل الح�س�ص ت�سل�سل الأ�سابيع    عنا�سر مكون الكتابة 
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و�شعية النطلاق، الن�س التطبيقي، التمارين التطبيقية، 
الت�شحيح، التقويم والدعم ح�شة واحدة التطبيقات الكتابية

الأ�شبوع الأول
التهيئة، والتخطيط الح�شة الأولى التعبير الكتابي

و�شعية النطلاق، الن�س التطبيقي، التمارين التطبيقية، 
الت�شحيح، التقويم والدعم ح�شة واحدة التطبيقات الكتابية

الأ�شبوع الثاني
التهيئة، وكتابة الم�شودة الح�شة الثانية التعبير الكتابي

و�شعية النطلاق، الن�س التطبيقي، التمارين التطبيقية، 
الت�شحيح، التقويم والدعم ح�شة واحدة التطبيقات الكتابية

الأ�شبوع الثالث
التهيئة، والمراجعة، والتنقيح الح�شة الثالثة التعبير الكتابي

و�شعية النطلاق، الن�س التطبيقي، التمارين التطبيقية، 
الت�شحيح، التقويم والدعم ح�شة واحدة التطبيقات الكتابية

الأ�شبوع الرابع
التهيئة، والعر�س، والن�شر، والمناق�شة الح�شة الرابعة التعبير الكتابي

يخ�ش�س الأ�شبوع الخام�س لتقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها، وت�شفية ال�شعوبات، وتعميق التعلمات الأ�شبوع الخام�س

يعتبر م�شروع ال�حدة اإطارا بيداغ�جيا للارتقاء بالمتعلم )ة( وجدانيا ومعرفيا ومهاريا. اإنه، من جهة بمثابة اآلية لخدمة التكامل 
بين مختلف م�اد المنهاج الدرا�سي. ومن جهة ثانية، فر�سة للتعامل مع اللغة في كليتها بما هي وعاء للا�ستعمال اللغ�ي بمختلف 
ممار�ساته ال�سفهية والكتابية وتت�يج لمختلف الأن�سطة المنجزة والتعلمات المكت�سبة. اإن الم�شروع ي�سمح للمتعلمات والمتعلمين 
بتنمية قدراتهم على الختيار والتخطيط وجمع المعل�مات والبيانات وتنظيمها وا�ستثمارها في اإنجازه، كما يذكي فيهم الح�س 

التعاوني وروح النتماء والمبادرة والبحث.

1.5.3. الت�سوّر الإجرائي لبناء م�سروع الوحدة

اعتبارا لقيمة الم�شروع واأهميته في تفعيل اأدوار الحياة المدر�سية وا�ستدماج اأن�سطتها في قلب ال�سف الدرا�سي، خ�س�س له منهاج 
اللغة العربية في ال�سنتين الثالثة والرابعة ح�سة اأ�سب�عية م�ستقلة ينجز خلالها المتعلم�ن والمتعلمات المهام والن�سطة ذات ال�سلة 

به وفق التنظيم الآتي:
مرحلة تحديد الم�صروع والتخطيط له: اأ�صاعد المتعلمين والمتعلمات على اختيار مو�صوع م�صروع الوحدة في ارتباط   •
بمجال ال�حدة الدرا�سية، ي�ستجيب لهتماماتهم ويتما�سى مع اإمكاناتهم، والحاجات التي �سيعبر عنها رواد الق�سم الدرا�سي. 
واأناق�س معهم طريقة العمل ومراحل الإنجاز وخطة التنفيذ واأدواته وو�سائله واآلياته. واأوزع عليهم المهام والأدوار، واأو�سحها 

لهم، واأحيلهم اإلى م�سادر المعل�مات والبيانات.
مرحلة اإنجاز الم�صروع: اأق�د المتعلمين والمتعلمات اإلى ال�شروع في اإنجاز م�شروعهم وتنفيذه وفق الخطة التي ر�سم�ها،   •
مع ت�سجيعهم على تدوين ملاحظاتهم واآرائهم بخ�س��س ال�ثائق والبيانات وال�س�ر والق�سا�سات التي يمكن اأن تك�ن جزءا 

5.3. م�سروع الوحدة
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ح المجال لفترة وجيزة  من ملف الم�شروع وم�ارد لحفز المتعلمين والمتعلمات على الإنتاج اللغ�ي. وفي نهاية كل اأ�سب�ع يُف�سَ
ح�ل ما اأُنِجز من اأعمال.

مرحلة اإتام اإنجاز الم�صروع: تت�خى هذه المرحلة ف�سح المجال للمتعلمين والمتعلمات لإتمام م�شروعهم.  •
مرحلة عر�س الم�صروع وتقويه: تروم هذه المرحلة تمكين المتعلمين والمتعلمات بالتناوب من تقديم ح�سيلة عملهم في   •
م�شروع ال�حدة، وذلك بتن�يع �سيغ العر�س؛ ) تقريرمكت�ب، عر�س وفق خطاطة، عر�س �سفهي...( وما اأراه منا�سبا وفي 
المتعلمين والمتعلمات  لباقي  المجال  ح  يُف�سَ لديهم. كما  اللغ�ي  الكت�ساب  المتعلمين والمتعلمات، وبح�سب درجات  متناول 
لإبداء ملاحظاتهم واقتراحاتهم بهدف التج�يد والتح�سين انطلاقا من معايير محددة ووا�سحة يتخذونها منطلقا لتق�يم الم�شروع 

المنفذ.
اآداءهم، ب�سكل  م  المتعلمين والمتعلمات في مختلف مراحل الم�شروع، واأ�ساعدهم واأوجههم واأق�ِّ اأ�ساحب  ملحوظة:   •

م�ستمر وم�اكب لكل العمليات.
يمكن اعتماد البطاقة الآتية لبناء م�شروع ال�حدة:

بطاقة م�سروع الوحدة

.الوحــدة . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

.المجــال . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

.عنـــوان الم�شــروع . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

.اأهــداف المــ�شــروع . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

2.5.3. تنفيذ ح�س�س م�سروع الوحدة

الح�سة الأولى: التخطيط )30 د(
بت�جيه مني يتم التخطيط للم�شروع تبعا لما ياأتي: 

ت�زيع المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغيرة ل يتعدى اأفرادها ال�ستة.  •
عر�س مجم�عة من الم��س�عات المرتبطة بالمجال على المجم�عات.  •

فتح المجال لقتراح م��س�عات اأخرى.  •
اختيار كل مجم�عة م��س�عا للا�ستغال عليه.  •

ت�زيع المهام والأدوار بين اأ فراد المجم�عة.  •
تحديد الخط�ات الإجرائية لتنفيذ الم�شروع.  •

تقديم الم�ساعدة والت�جيهات بخ�س��س المعل�مات والبيانات.  •
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 الح�سة الثانية: الإنجاز )30 د(
  بت�جيه مني يق�م المتعلمين والمتعلمات بما ياأتي:

تها. مناق�سة كل مجم�عة المعل�مات والبيانات وال�س�ر...التي ح�شرَّ  •
اختيار ما ينا�سب الم�شروع والخطة المحددة لتنفيذه.  •

مبا�شرة المهام والأدوار التي اأوكِلت لكل فرد من اأفراد المجم�عة وفق الت�جيهات المحددة.  •

 الح�سة الثالثة: تتمة الإنجاز )30 د(
بت�جيه مني يق�م المتعلم�ن والمتعلمات بما ياأتي:

تقا�سم الأعمال المنجزة داخل كل مجم�عة ومناق�ستها.  •
تح�سين الأعمال في �س�ء نتائج المناق�سة بالتعديل والتنقيح والت�سحيح، اأو الحذف، اأو الإ�سافة.  •

و�سع الإخراج النهائي للم�شروع وخطة عر�سه.  •

الح�سة الرابعة: العر�س)30 د(
    بت�جيه مني يق�م المتعلم�ن والمتعلمات بما ياأتي:

• عر�س الم�ساريع في �سيغتها النهائية با�ستخدام و�سائل العر�س المختلفة المتاحة ) العر�س ال�سفهي، العر�س على الحائط، 
العر�س با�ستخدام ال��سائط الرقمية...( بت�ظيف مختلف الممار�سات اللغ�ية ال�سفهية والقرائية والكتابية.

4- التقويم والدعم                          
1.4.اأهداف التقويم:

ت�ستهدف عملية التق�يم الك�سف عن م�اطن الق�ة التي يجب تعزيزها، وعن التعثرات التي ينبغي تجاوزها؛ وهي عملية 
تمكن الأ�ستاذ)ة( من اتخاذ تدابير ملائمة ودقيقة لتفعيل كفايات المتعلم)ة( وتط�يرها. ومن ثم يجب اأن يرتكز التق�يم، �س�اء 

الت�سخي�سي منه، اأو التك�يني، اأو الإجمالي، على مبداأ تق�يم الكفايات التي اكت�سبها المتعلم)ة(.

2.4.وظائف التقويم:

اإ�سهادية، وه� ي�سمل المكت�سبات المعرفية     للتق�يم ثلاث وظائف رئي�سة: وظيفة ت�جيهية، ووظيفة تعديلية، ووظيفة 
والمهارية والم�اقف، ويعتمد معايير وم�ؤ�شرات بغية تق�يم اإنتاج المتعلم)ة( من زوايا مختلفة.

تحدد المعايير �صفات العمل المنتظر من اإنتاج المتعلم)ة(، ويتم تحديدها عند �صياغة الكفاية، وي�صترط فيها اأن تكون م�صتقلة 
بع�سها عن بع�س بهدف تحقيق الإن�ساف، وتنق�سم اإلى ق�سمين: معايير الحد الأدنى، ومعايير الإتقان؛

ــ معايير الحد الأدنى: هي معايير اأ�سا�س يعتبر التمكن منها �شروريا لمتلاك الكفاية.
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 ــ  معايير الإتقان: هي معايير تتعلق بج�دة المنتج، كما تتيح قيا�س م�ست�ى الأداء في فترات زمنية مت�الية.
 اأما الم�ؤ�شرات فهي و�سيلة لأجراأة المعايير، وهي مرتبطة بال��سعية، وتك�ن واقعية وملم��سة وقابلة للملاحظة والقيا�س. 

ومن وظائفها: ت��سيح المعيار وتحديد م�ست�ى التمكن منه ومن الكفاية.
 ينبغي التذكير اأن لبع�س اأ�سكال التق�يم اأكثر من دور: منها الدور الت�سخي�سي والتك�يني الذي من خلاله نح�سل على 
نتائج وبيانات تفيد في عملية التخطيط للدرو�س، وتفيد في عملية  التدخل المبكر لم�ساعدة المتعلمين و المتعلمات على تحقيق 

الكفاية المطل�بة، وهناك كذلك الدور الجزائي للتق�يم لعتماده في قرارات نهاية ال�سنة.
الب�سيطة  والمهارات  والمفاهيم  المعارف  على  البتدائي،  التعليم  نهاية  في  الإ�سهاد  اأجل  من  المعتمد  التق�يم  ين�سب 
والعتيادية، وبمدى قدرة المتعلم)ة( على ال�ستماع وفهم التعليمات وفك الرم�ز والت�ا�سل �سفهيا واإ�ساريا واأيق�نيا وكتابيا. 
ويتم ذلك، في اإطار قيا�س القدرة على الندماج في بنية التعلم والتكيف مع المحيط والتفاعل الإيجابي مع متغيراته. وه� تق�يم 
يروم التحقق من مدى ت�فر المتعلم)ة( على الم�ا�سفات الخا�سة بملمح التخرج من هذا ال�سلك التعليمي، بال�ق�ف على ما 
اكت�سبه من كفايات ت�ا�سلية اأ�سا�س والقدرة على ت�ظيفها في و�سعيات مركبة، وما اكت�سبه من ر�سيد لغ�ي ومعرفي ومهاري 
ي�ؤهله ل�ستيعاب مختلف الظ�اهر الجتماعية والثقافية واتخاذ م�اقف منها، وقدرته على التفاعل الإيجابي مع محيطه المحلي 
والجه�ي وال�طني والعالمي، واأن يمتلك القدرة على ال�ستبطان الأولي لقيم المبادرة، والتناف�س الإيجابي، والعمل الجماعي، 
والعتماد على النف�س، واإدراك الحق�ق وال�اجبات، والت�ا�سل مع المحيط، وال�عي بمتطلبات الندماج فيه، وذلك ا�ستعدادا 

ل�سلك التعليم الثان�ي الإعدادي المندرج في �سيرورة الحفاظ على مكت�سباته في التعليم البتدائي وتط�يرها.

3.4.الدعم:

لتر�سيخ  فر�سة  يعتبر  اإذ  التعلمية،  التعليمية  العملية  لنجاعة  �شرطا  ويعتبر  التعلم؛  �سيرورة  اأ�سا�س في  مكانة  الدعم  يحتل 
م�اطن الق�ة، واأداة وقاية من تراكم التعثرات التي قد ت�سيب المتعلمين والمتعلمات وت�ؤدي بهم اإلى الف�سل والهدر الدرا�سيين.
 يرتبط الدعم بنتائج التق�يم، بحيث يبنى على بيانات ومعل�مات ت�ستخرج من اإنتاج المتعلم)ة( عبر تق�يم ت�سخي�سي اأو 

تك�يني، ي�ساحب العملية التعليمية التعلمية، ويتتبع عمل المتعلم)ة( ومجه�داته.
ويقترح الدعم حل�ل منا�سبة لتجاوز ما يع�ق نماء الكفاية، ويركز على معايير الحد الأدنى التي لم يح�سل التمكن منها، 

دون اإغفال المتعلمين والمتعلمات المتمكنين من معايير االحد الأدنى.
ز؛ يتم تدبيره في ح�س�س خا�سة وب�سيغ مختلفة منها: والدعم ن�عان: دعم ف�ري؛ يلازم بناء التعلمات، ودعم مركَّ

 ــ  �سيغة العمل الجماعي؛ اإذا تبين للاأ�ستاذ)ة( اأن جل المتعلمين والمتعلمات ي�سترك�ن في �سع�بات معينة، يك�ن الدعم 
في الح�س�س المخ�س�سة له، واأثناء اإر�ساء الم�ارد.

ــ  �سيغة العمل في مجم�عات �سغيرة؛ اإذا تبين للاأ�ستاذ)ة( اأن بع�س المتعلمين والمتعلمات ي�اجه�ن �سع�بات م�ستركة.
ــ  �سيغة العمل الفردي؛ وه� م�جه لكل متعلم)ة( على حدة، كلما اأمكن للاأ�ستاذ)ة( تنظيم عمل المتعلمين والمتعلمات 

بكيفية فردية، اإما با�ستعمال بطاقات التق�يم الذاتي اأو تمارين مختارة من الكتاب المدر�سي.
اإطار  في  دعم  تنظيم  ذلك  بعد  يليه  معينة،  لمدة  جماعي  دعم  اإجراء  مثلا  يمكن  حيث  مختلفة،  ب�سيغ  الدعم  اإنجاز  يتم 

مجم�عات �سغيرة.
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4.4.التقويم والدعم في البرنامج ال�سنوي:

   للتق�يم علاقة وطيدة باإنجاز الدرو�س وبناء الكفاية الم�ستهدفة ، لذلك تمت برمجة التق�يم المرتبط بمادة اللغة العربية لل�سنة 
الرابعة من التعليم البتدائي كما يلي: 

�سابقة؛  مهارات  اأو  تعلمات  اأو  مكت�سبات  تر�سخ  مدى  معرفة  اإلى  يهدف  قبلي  تق�يم  وه�  الت�شخي�شي:  التقويم    •
من تحديد  التق�يم  من  الن�ع  هذا  ن  ويمكِّ در�س.  اأو  اأو وحدة  اأ�سـدو�س  كل  بداية  اأوفي  الـدرا�سية،  ال�سنة  م�ستهل  �س�اء في 
اأوخطة  التعلمـات  لتق�ية  خطة  ل��سع  ال�سابقة  للمكت�سبات  بالن�سبة  والمتعلمات  المتعلمين  لدى  وال�سعف  الق�ة  م�اطن 
علاجية ملائمة لم�ساعدتهم على تجاوز ال�سع�بات و�سد الثغرات بق�سد تحقيق الحد الأدنى من التمكن الذي ي�سمن م�سايرة 

الكفاية.  بناء 
ف  التقويم المرحلي: وه� تق�يم يتخلل مراحل اإنجاز الدرو�س ومقاطعه. ومن خ�سائ�س هذا الن�ع من التق�يم اأنه ي�ظَّ  •

عبر مراحل تبدو منف�سلة، لكنها في الحقيقة يربطها خيط ناظم، وعلاقة جدلية.
معرفية،  ق�سايا  من  الدر�س  له  روج  ما  لتق�يم  محطة  اأنه  خ�سائ�سه  ومن  الدر�س،  نهاية  في  ويك�ن  النهائي:  التقويم   •

ومفاهيم اأ�سا�سية.
التقويم الذاتي: وه� التق�يم الذي يق�م به المتعلم�ن والمتعلمات ب�سكل جماعي اأومجم�عاتي اأو ثنائي اأو فردي، اإما   •

بطر يقة مبا�صرة، اأو غير مبا�صرة اأثناء النتهاء من اإنجاز ن�صاط تعلمي ما.
  اأما في ما يتعلق بالدعم، فنظرا لبعده التك�يني فه� يتخذ �س�را ثلاثا: 

للاأ�ستاذ)ة(  الفر�سة  يتيح  بحيث  التعلمية؛  التعليمية  العملية  ل�سيرورة  م�ساحبا  يك�ن  وه�الذي  المندمج:  الدعم   •
لتدارك الهف�ات التي تعتري التح�سيل لدى المتعلمين والمتعلمات. وبالإ�سافة اإلى هذا الن�ع هناك الدعم الم�ؤ�س�ساتي، والدعم 

الخارجي.
وبالرج�ع اإلى كتاب المتعلمة والمتعلم، نجد اأن كل در�س قد ختم باأن�سطة وتمارين تق�يمية، بق�سد التاأكد من مدى تحقق 

هدف/ اأهداف الدر�س.
  ولتتبع اأعمال المتعلمين والمتعلمات بكيفية م�ستمرة خلال ال�سنة، خ�س�س البرنامج ال�سن�ي ثمانية اأ�سابيع كاملة للتق�يم 

والدعم من اأ�سل )34( اأ�سب�عا؛ اأي ما يقارب 24%، وهي ن�عان:
اأ�شابيع تقويم ح�شيلة الوحدات الدرا�شية ودعمها؛ وهي الأ�سابيع ال�ستة ال�سن�ية ) 6، 11، 16، 22، 27، 32(؛ وتن�سب   ــ ـ

اأن�سطتها على تق�يم ما تم تقديمه في كل وحدة درا�سية.
وفي هذا ال�سدد، ينبغي تخ�سي�س ح�سة القراءة الم�ستر�سلة  لتنمية الميل  اإلى القراءة الذاتية والمطالعة، با�ستثمار اأركان   ــ ـ

القراءة في الف�س�ل الدرا�سية، اأو ف�ساءات اأخرى منا�سبة لتر�سيخ الفعل القرائي داخل المدر�سة وخارجها. 
من  ت�سجيله  تم  ما  دعم  على  اأن�سطتها  وتن�سب  الدرا�شية؛  ال�شنة  من  والثاني  الأول  الأ�شدو�شين  اأ�شبوعا دعم ح�شيلة  ـــ   
�سع�بات في ال�حدات الثلاث لكلا الأ�سدو�سين بناء على ما اأ�سفرت عنه نتائج التق�يم، والأ�ستاذ)ة( مدع�)ة( بهذا ال�سدد 

اإلى بناء الدعم الذي ينا�سب متعلميه ومتعلماته لك�نه الأدرى بم�اطن ق�تهم و�سعفهم، بعيدا عن الرتجال والعف�ية.
وينبغي في هذين الأ�سب�عين عدم اإغفال:

 ـــ  اأن�سطة الحياة المدر�سية؛ ) اأن�سطة الن�ادي الترب�ية والثقافية والفنية وال��سائط ال�سمعية الب�شرية...(.
 ـــ تخ�سي�س ح�سة القراءة الم�ستر�سلة لتعزيز المهارات القرائية من خلال:
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ـ تلخي�س الن�س كاملا في جمل اأو عنا�شر منا�سبة لم�سامين اأجزائه الأربعة.   
ـ ك�سف هيكلة الن�س كاملا )الخطاطة ال�شردية(.   

ـ التحقق من �سحة الفر�سيات في الح�سة الرابعة.   
تنفيذ الح�ش�س الأ�شبوعية لتقويم ح�شيلة الوحدة ودعمها   *

  يقدم في اأ�سب�ع تق�يم ح�سيلة ال�حدة ودعمها ن�س يعالج في �سبع ح�س�س تبعا للمك�نات كالتالي:
القراءة: يعالج الن�س التق�يمي في الح�س�س الأ�سب�عية الأربع وفق الخط�ات المنهجية للن�س ال�ظيفي.  •

الظواهر اللغوية: بناء على ما �سجله الأ�ستاذ)ة( من ملاحظات يبني ما ينا�سب متعلميه ومتعلماته من اأن�سطة كفيلة   •
بت�سفية ال�سع�بات وتعميق التعلمات. 

الكتابة: يعالج الن�س على ثلاثة م�ست�يات:  •
ال�شبط بال�شكل: يتم وفق منهجية التعامل مع ن�س التطبيقات الكتابية. ــ ـ

الأن�شطة التقويية: يتم اإنجاز اأن�سطة التطبيقات اللغ�ية المرافقة للن�س التق�يمي.  ــ ـ
التعبير الكتابي)الإن�شاء(: يتم اإنجاز اأن�سطة الكتابة المرافقة للن�س.  ــ ـ

5- مجالت البرنامج الدرا�سي ومحاورها الفرعية                        

محاور الم�شامين الفرعية على �شبيل التمثيل ل الح�شرالمجالت

الح�شارة 
المغربية

اأ�س�ل  المغربية،  الح�سارة  مظاهر  تن�ع  المغربية،  للح�سارة  التاريخية  الأ�س�س  المغربية،  الح�سارة  مفه�م 
وروافد الح�سارة المغربية، علاقة الح�سارة المغربية بالح�سارات المتفاعلة معها تاريخيا، اإ�سهامات الح�سارة 
الم�روث  في  الطف�لة  واأهمية  قيمة  وخ�س��سيتها،  المغربية  اله�ية  مميزات  الك�نية،  الإن�سانية  المغربية 
الح�ساري المغربي، دور الرجل و المراأة المغربيين في بناء ال�شرح الح�ساري ال�طني، القيم الإ�سلامية وال�طنية 

والإن�سانية الم�ؤطرة للح�سارة المغربية ... اإلخ. 

الحياة الثقافية 
والفنية

الح�سارة  اأ�سا�س  رافد  والفن  الثقافة  ال�سع�ب،  والفن في حياة  الثقافة  دور  والفنية،  الثقافية  الحياة  مفه�م 
ال�طنية والعالمية، مظاهر الحياة الثقافية والفنية المغربية )ال�طنية والمغربية والمحلية(، نماذج اإنتاجات ثقافية 
وفنية مغربية في المعمار والآداب والفكر والم��سيقى، م�قع الطفل في مجال الحياة الثقافية والفنية، الم�ؤ�س�سات 
الثقافية في المجتمع، نماذج من الإبداعات الثقافية المغربية في مجالت مختلفة، القيم الم�ؤطرة للحياة الثقافية 
والفنية، اإ�سهامات ن�سائية مغربية في مجال الثقافة والفن، اإبداعات طف�لية عالمية ومغربية في الثقافة والفن، 
تنمية الح�س الثقافي والفني لدى الطفل من خلال اأن�سطة الحياة المدر�سية، القيم والق�اعد الم�ؤطرة للحياة 

الثقافية والفنية...الخ. 

الهوايات

ممار�سة  في  الفراغ  وقت  ا�ستثمار  اأهمية  ريا�سية،..(  فنية،  اأدبية،   ( اله�ايات  اأن�اع  اله�اية،  مفه�م 
اله�ايات  تاأثير  الطفل لممار�سة ه�ايات مفيدة،  اإلى ه�ايات مف�سلة، ت�جيه  الطفل  ه�اية مف�سلة، مي�ل 
اليجابي على تح�سيل الأطفال الدرا�سي و�سل�كهم داخل المدر�سة والبيت، اله�اية ال�سخ�سية والجماعية، 
الت�تر  التخفيف من  اله�ايات في  اجتماعية و�سداقات جديدة، دور  اإن�ساء علاقات  اله�ايات في  فائدة 

و�سغ�طات العمل...الخ.
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6- الغلاف الزمني الأ�سبوعي

الفلاحة 
وال�شناعة 
والتجارة

تعرف عالم الفلاحة وال�سناعة والتجارة، اأهمية الفلاحة وال�سناعة والتجارة في القت�ساد ال�طني، تعرف 
بع�س النتاجات الفلاحية وال�سناعية، نماذج من الأعمال التجارية، اأن�اع الفلاحة وال�سناعة والتجارة، 

اأن�سطة فلاحية تقليدية وع�شرية، تاأثير الع�امل الطبيعية والجغرافية في الإنتاج الفلاحي، التجارة... الخ.

الغابة
الغابة،  تهدد  التي  الأخطار  الغابات،  اأن�اع  المجالت،  الغابة ودورها في مختلف  اأهمية  الغابة،  مك�نات 
حماية الغابة من الأخطار التي تهددها، ا�ستغلال الغابة كم�سدر للطاقة، نماذج من الغابات، اأن�اع الأ�سجار 

في الغابات...الخ.

ال�شياحة
تعرف ال�سياحة، اأن�اع ال�سياحة، ف�ائد ال�سياحة، دور ال�سياحة في القت�ساد ال�طني، ت�سنيف ال�سياحة، 

وكالت الأ�سفار، تنظيم الرحلات والأ�سفار، المناطق ال�سياحية بالمغرب، الطفل وال�سياحة...الخ.

توزيع المدد والح�س�ص عنا�سرها المكونات

  120 = 4 x 30 الن�س الوظيفي / ال�شعري
القراءة

 30 = 1 x 30 الن�س الم�شتر�شل

30 = 1 x 30 الن�س ال�شماعي التوا�شل ال�شفهي

30 = 1 x 30 ال�شرف والتحويل

x 30 1 = 30الظواهر اللغوية التراكيب

30 = 1 x 30 الإملاء

45 = 1 x 45 التطبيقات الكتابية
الكتابة

45 = 1 x 45 التعبير الكتابي

30 = 1 x 30 م�شروع الوحدة

390 دقيقة = 6 �ساعات ون�سف المجموع

د

د

د

د

د

د

د

د

د
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7- التوزيع الأ�سبوعي لمكونات اللغة العربية وعنا�سرها                    
ل 
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ا
2
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و

لأ�سب
ا

3
ع 

و
لأ�سب

ا
4

ع 
و

لأ�سب
ا

5
ع 

و
لأ�سب

ا

الدرو�س
الدرو�س

الدرو�س
الدرو�س

الدرو�س

1
القراءة

الن�س ال�ظيفي
الن�س 

ال�ظيفي1)ح1(
الن�س ال�ظيفي2 

)ح1(
الن�س ال�ظيفي3 

)ح1(
الن�س ال�سعري 

)ح1(
الن�س التق�يمي 

)ح1(

2
التوا�شل 
ال�شفهي

الن�س ال�سماعي
الن�س 

ال�سماعي1)ح1(
الن�س 

ال�سماعي1)ح2(
الن�س 

ال�سماعي2)ح1(
الن�س 

ال�سماعي2)ح2(
تق�يم ودعم 

الح�سيلة

3
القراءة

الن�س ال�ظيفي
الن�س 

ال�ظيفي1)ح2(
الن�س ال�ظيفي2 

)ح2(
الن�س ال�ظيفي3 

)ح2(
الن�س ال�سعري 

)ح2(
الن�س التق�يمي 

)ح2(

4
الظواهر 

اللغوية
ف 

ال�شر
والتح�يل

الدر�س 1
الدر�س 2

الدر�س 3
الدر�س 4

تق�يم ودعم 
الح�سيلة

5
القراءة

الن�س ال�ظيفي
الن�س 

ال�ظيفي1)ح3(
الن�س ال�ظيفي2 

)ح3(
الن�س ال�ظيفي3 

)ح3(
الن�س ال�سعري 

)ح3(
الن�س التق�يمي 

)ح3(

6
الظواهر 

اللغوية
ب

التراكي
الدر�س 1

الدر�س 2
الدر�س 3

الدر�س 4
تق�يم ودعم 

الح�سيلة

7
القراءة

الن�س ال�ظيفي
الن�س 

ال�ظيفي1)ح4(
الن�س ال�ظيفي2 

)ح4(
الن�س ال�ظيفي3 

)ح4(
الن�س ال�سعري 

)ح4(
الن�س التق�يمي 

)ح4(

8
الظواهر 

اللغوية
الإملاء

الدر�س 1
الدر�س 2

الدر�س 3
الدر�س 4

تق�يم ودعم 
الح�سيلة

9
القراءة

الن�س الم�ستر�سل
الن�س الم�ستر�سل 

)ج1(
الن�س الم�ستر�سل 

)ج2(
الن�س الم�ستر�سل 

)ج3(
الن�س الم�ستر�سل 

)ج4(
الن�س الم�ستر�سل 
)الأجزاء الأربعة (

10
الكتابة

ت 
التطبيقا

الكتابية
ت1

التطبيقا
ت2

التطبيقا
ت3

التطبيقا
ت4

التطبيقا
ت

التطبيقا

11
الكتابة

التعبير الكتابي
المهارة 1)ح1(

المهارة1)ح2(
المهارة2)ح1(

المهارة2)ح2(
التعبير الكتابي

12
الكتابة

م�شروع ال�حدة
التخطيط

الإنجاز
تتمة الإنجاز

العر�س
اختيار اأح�سن 

م�شروع
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1-  الح�سارة المغربية

ت انطلاق ال�سنة الدرا�سية، وتق�يم ت�سخي�سي
اإجراءا

1

الن�س ال�ظيفي: 
حقنا اأن نفتخر

الن�س ال�سماعي
اأمجاد مدر�سة 
عريقة )ح1(

اأق�سام الكلمة )1(
الجملة المفيدة 

)1(
ت الترقيم 

علاما
)1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

ت�ليد الفكار 
انطلاقا من ن�س 

الم��س�ع 
)التخطيط(

انتاج م�سروع عن 
مظهر من مظاهر 
الح�سارة المغربية:
معلمة 

ف 
- ي�س

عمرانية من معالم 
الح�سارة المغربية

ف �سع�ره 
- ي�س

ازاء المعلمة

الن�س الم�ستر�سل: 
حكمة القدر )ج.1(

2

الن�س ال�ظيفي : 
ت

خالدا
الن�س ال�سماعي 
اأمجاد مدر�سة 

عتيقة )ح2(
اأق�سام الكلمة  )2(

الجملة المفيدة
)2(

ت الترقيم 
علاما

)2(
ت كتابية 

تطبيقا
ح�ل الظ�اهر 

اللغ�ية المكت�سبة

ت�ليد الفكار 
انطلاقا من ن�س 

الم��س�ع
) كتابة م�س�دة(

 الن�س الم�ستر�سل: 
حكمة القدر )ج.2(

3

الن�س ال�ظيفي : 
ب ال�سعبي

الم�سرو
الن�س ال�سماعي  

م�ست�سفى 
المن�س�ر 

الم�حّدي )ح1(
الفعل واأزمنته )1(

عنا�سر الجملة 
الفعلية )1(

التاء المرب�طة 
)1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

ت�ليد الفكار 
انطلاقا من ن�س 

الم��س�ع
 )المراجعة 

والتنقيح(
الن�س الم�ستر�سل: 

حكمة القدر )ج.3(

4

الن�س ال�سعري: 
مهد الح�سارة

الن�س ال�سماعي
م�ست�سفى 
المن�س�ر 

الم�حّدي )ح2(
الفعل واأزمنته )2(

عنا�سر الجملة 
الفعلية )2(

التاء المرب�طة 
) 2 (

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

ت�ليد الفكار 
انطلاقا من ن�س 

الم��س�ع  
)العر�س والن�سر(

الن�س الم�ستر�سل: 
حكمة القدر )ج.4(

5
ت ــ ن�س: �شجل على ال�شخور

ت وتعميق التعلما
تقويم ح�شيلة الوحدة الولى ودعمها: ت�شفية ال�شعوبا

 - 8



2-  الحياة الثقافية والفنية

1
الن�س ال�ظيفي: الكنز العظيم

الن�س ال�سماعي:
الم��سيقى الهادئة

) ح1(

ال�سم: الجن�س والعدد 
ث ـ 

)المدكر والم�ؤن
المفرد والمثنى 
والجمع( )1(

عنا�سر الجملة 
ال�سمية  )1(

التاء المب�س�طة 
ت كتابية 

تطبيقا
ح�ل الظ�اهر 

اللغ�ية المكت�سبة

التلخي�س
)1(

اإنتاج م�سروع 
عن مظهر من 
مظاهر الحياة 

الثقافية و الفنية 
ب الأطفال

واأد
ث فيه عن 

يتحد
فن تزخر به 

منطقته.
ث فيه 

- يتحد
عن �سخ�سية 

مرم�قة.

الن�س الم�ستر�سل: محكمة 
الأل�ان )ج.1(

2
الن�س ال�ظيفي : فن مغربي اأ�سيل

الن�س ال�سماعي 
الم��سيقى الهادئة 

) ح2(

ال�سم: الجن�س والعدد 
ث ـ 

)المدكر والم�ؤن
المفرد والمثنى 
والجمع( )2(

عنا�سر الجملة 
ال�سمية  )2(

هالتاء المب�س�طة  
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التلخي�س
)2(

 الن�س الم�ستر�سل: محكمة 
الأل�ان )ج.2(

3
الن�س ال�ظيفي : قيمتها بما تبدعه

الن�س ال�سماعي: 
احتفال ب�سيام 
الأطفال ) ح1(

الفعل ال�سحيح: -1 
تعريفه واأن�اعه )1(

الفعل اللازم
والمتعدي )1(

همزتا ال��سل 
والقطع )1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التعليق ) 1(
الن�س الم�ستر�سل: محكمة 

الأل�ان )ج.3(

4
ب

الن�س ال�سعري: عِ�سرة الكت
الن�س ال�سماعي: 

احتفال ب�سيام 
الأطفال )ح2(

الفعل ال�سحيح: -2 
تعريفه واأن�اعه )2(

الفعل اللازم
والمتعدي )2(

همزتا ال��سل 
والقطع )2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التعليق )2
الن�س الم�ستر�سل: محكمة 

الأل�ان )ج.4(
5

ت ــ ن�س: المهرج ال�شاحر.
ت وتعميق التعلما

تقويم ح�شيلة الوحدة الثانية ودعمها: ت�شفية ال�شعوبا

3-  الهوايات

1
الن�س ال�ظيفي: اله�اية والحياة

الن�س ال�سماعي:
ك ه�اية ؟ 

هل لدي
) ح1(

الفعل المعتل:  
تعريفه واأن�اعه )1(

الفاعل ظاهر 
و�سمير )1(

الهمزة المت��سطة 
ف )1(

على الأل
ت كتابية 

تطبيقا
ح�ل الظ�اهر 

اللغ�ية المكت�سبة
الت��سيع

)1(
- اإنتاج م�سروع 
عن ه�اية يف�سلها 

ويمار�سها اأو 
يرج� ممار�ستها:
ث فيه 

- يتحد
عن اأهمية 

ت 
ممار�سة ه�ايا

ثقافية و فنية و 
ريا�سية في حياة 

الأطفال
ف فيه لعبة 

- ي�س
ريا�سة �سارك 

فيها اأو �ساهدها.
- ي�سرح فيه 

ق�اعد ممار�سة 
ه�اية ريا�سية 

يف�سلها

ت 
الن�س الم�ستر�سل: حين كن

�سغيرا )ج.1(

2

الن�س ال�ظيفي : الم�هبة 
واله�اية

الن�س ال�سماعي 
ك ه�اية ؟ 

هل لدي
) ح2(

الفعل المعتل:  
تعريفه واأن�اعه )2(

الفاعل ظاهر 
و�سمير )2(

الهمزة المت��سطة 
ف )2(

على الأل
ت كتابية 

تطبيقا
ح�ل الظ�اهر 

اللغ�ية المكت�سبة
الت��سيع ) 2(

ت 
 الن�س الم�ستر�سل: حين كن

�سغيرا )ج.2(

3
الن�س ال�ظيفي: اأديبة باله�اية

الن�س ال�سماعي: 
راوية الق�س�س 

) ح1(
اأ�سماء الإ�سارة )1(

المفع�ل ظاهر
و�سمير )1(

الهمزة المت��سطة 
على ال�او )1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التح�يل
)2(

ت 
الن�س الم�ستر�سل: حين كن

�سغيرا )ج.3(

4
الن�س ال�سعري: الريا�سة ه�اية وفخر

الن�س ال�سماعي: 
راوية الق�س�س 

) ح2(
اأ�سماء الإ�سارة )2(

المفع�ل ظاهر
و�سمير )2(

الهمزة المت��سطة 
على ال�او )2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التح�يل
)2 (

ت 
الن�س الم�ستر�سل: حين كن

�سغيرا )ج.4(
5

حافة.
ّ ت ــ ن�س: بداياتي في عالم ال�س

ت وتعميق التعلما
تق�يم ح�سيلة ال�حدة الثالثة ودعمها: ت�سفية ال�سع�با

17
دعم ح�شيلة الأ�شدو�س الأولى - اأن�شطة الحياة المدر�شية ــ بطاقة تقويم اأدائي القرائي.
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4-  الفلاحة وال�سناعة والتجارة

1

الن�س ال�ظيفي: من البن اإلى القه�ة
الن�س ال�سماعي:
ب 

اأيادي الذه
الأبي�س )ح1(

الأ�سماء الم��س�لة 
)1( 

ب الم�سارع  
ن�س

)1(
الهمزة المت��سطة 

على الياء )1(
ت كتابية 

تطبيقا
ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

كتابة تقرير: 
تكملة ن�س �سردي 

)1(

-اإنتاج م�سروع 
عن ن�صاط من 

الأن�سطة الفلاحية 
اأو ال�سناعية 
والتجارية.

ث فيه عن 
-يتحد

ن�صاط تتميز به 
منطقته؛

ف حرفة 
-ي�س

تعرفها منطقته،
ث عن 

-يتحد
ن�صاط تجاري 

ت�ستهر به منطقته

الن�س الم�ستر�سل: 
الحاجة اأمّ الٱختراع )ج.1(

2

ِّنّاعَةُ في الْمَلاحِ الن�س ال�ظيفي : الَ�س
الن�س ال�سماعي: 

ب 
اأيادي الذه

الأبي�س) ح2(
الأ�سماء الم��س�لة 

)2( 
ب الم�سارع  

ن�س
)2(

المت��سطة على الياء 
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

تكملة ن�س �سردي 
)2(

الن�س الم�ستر�سل: 
الحاجة اأمّ الٱختراع )ج.2(

3

الن�س ال�ظيفي: التجارة الإلكترونية
الن�س ال�سماعي: 
ت 

�سناعة الزي�
النباتية )ح1(

ال�سمائر المت�سلة
)1( 

جزم الم�سارع
)1( 

الهمزة المتطرفة
)1( 

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

تكملة ن�س 
ح�اري )1(

تكملة ن�س �سردي )2( 
الحاجة اأمّ الٱختراع )ج.3(

4

الن�س ال�سعري: ر�سل ال�سناعة
الن�س ال�سماعي: 
ت 

�سناعة الزي�
النباتية ) ح2(

ال�سمائر المت�سلة
)2( 

جزم الم�سارع
)2( 

الهمزة المتطرفة 
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

تكملة ن�س 
ح�اري )2(

الن�س الم�ستر�سل: 
الحاجة اأمّ الٱختراع )ج.4(

5
ت ــ ن�س عالم ال�شينما الوهمية.

ت وتعميق التعلما
تقويم ح�شيلة الوحدة الرابعة  ودعمها: ت�شفية ال�شعوبا

5-  الغابة

1
ت

الن�س ال�ظيفي: الغابا
الن�س ال�سماعي:
غابة المعم�رة 

)ح1(
ال�سمائر المنف�سلة )1(

كان واأخ�اتها )1(
كتابة اأ�سماء 
الإ�سارة )1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

كتابة تقرير )1(
- اإنتاج م�سروع 
عن الغابة: اأن�اع 

ت 
الغابا

وف�ائدها.
ث عن 

- يتحد
غابة في منطقته.
ث عن 

- يبح
طرق حماية 

الغابة من 
الأخطار التي 

تهددها.

الن�س الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 
الحكيمة )ج.1(

2
الن�س ال�ظيفي : غابة في �سندوق

الن�س ال�سماعي 
غابة المعم�رة 

)ح2(
ال�سمائر المنف�سلة )2(

كان واأخ�اتها )2(
كتابة اأ�سماء 
الإ�سارة )2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

كتابة تقرير )2(
الن�س الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 

الحكيمة )ج.2(

3

الن�س ال�ظيفي: غابة عندلة
الن�س ال�سماعي: 
غاباتنا في خطر 

)ح1(

ال�سم: النكرة 
ف بـــ " الــ" اأو 

والمعر
بالإ�سافة )1(

اإن واأخ�اتها )1(
كتابة الأ�سماء 
الم��س�لة )1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

َّه:  التعبير الم�ج
كتابة ن�س اإر�سادي 

)1(
الن�س الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 

الحكيمة )ج.3(

4

الن�س ال�سعري: الغابة المفق�دة
الن�س ال�سماعي: 
غاباتنا في خطر 

)ح2(

ال�سم: النكرة 
ف بـــ " الــ" اأو 

والمعر
بالإ�سافة )2(

اإن واأخ�اتها )2(
كتابة الأ�سماء 
الم��س�لة )2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

َّه:  التعبير الم�ج
كتابة ن�س اإر�سادي 

)2(
الن�س الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 

الحكيمة )ج.4(
5

ت والزراعة.
ت ــ ن�س الغابا

ت وتعميق التعلما
تقويم ح�شيلة الوحدة الخام�شة  ودعمها: ت�شفية ال�شعوبا
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6-  ال�سياحة

1
الن�س ال�ظيفي: ال�سياحة

الن�س الم�ستر�سل: �سائح في اإمليل
)ج.1(

الن�س ال�سماعي:
اأن�اع ال�سياحة 

) ح1(
الإ�سافة اإلى ا�سم 

ظاهر و�سمير )1( 

الإ�سافة اإلى ا�سم 
ظاهر و�سمير )2( 

ت
دعم عام وتثبي
)1( ـ )2(

ف بــــ 
العط

) ال�او، الفاء، 
ثم(  )1(

ت
دعم عام وتثبي

)1( ـ )2( ـ  )3( 
ـ  )4( 

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التعبير الحر: 
ا�ستثمار مهارة 

التلخي�س /
التح�يل )1(

اإنتاج م�سروع عن 
ال�سياحة: 

ف �سفرا قام 
- ي�س

به.
ب 

- يكت
ت عن 

معل�ما
مكان يف�سل ق�ساء 
ف فيه.

عطلة ال�سي
ف م�قعا 

- ي�س
ب 

�سياحيا بالقر
من مدينته اأو 

قريته.
ت 

- يجمع معل�ما
عن ال�سياحة في 
ب ويتبادل 

المغر
مع رفاقه ما 

جمعه.
ف المدن 

- ي�س
ال�سياحية المغربية

2

الن�س ال�ظيفي : �سياحة نهرية
الن�س ال�سماعي 
اأن�اع ال�سياحة  

)ح2(

ف بــــ 
العط

) ال�او، الفاء، 
ثم( )2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التعبير الحر: 
ا�ستثمار مهارة 

التلخي�س /
التح�يل )2(

الن�س الم�ستر�سل: �سائح في اإمليل
)ج.2(

3

الن�س ال�ظيفي: �سحر �ساحة
الن�س ال�سماعي: 
�سلال كرافي�ستا 

) ح1(
ت  

دعم  عام وتثبي
)1(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التعبير الحر: 
ا�ستثمار مهارة 

الت��سيع /التعليق 
)1(

الن�س الم�ستر�سل: �سائح في اإمليل
)ج.3(

4

الن�س ال�سعري: اإفـــــــــــــــران

الن�س ال�سماعي: 
�سلال كرافي�ستا  

)ح2(
ت  

دعم  عام وتثبي
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

ح�ل الظ�اهر 
اللغ�ية المكت�سبة

التعبير الحر: 
ا�ستثمار مهارة 

الت��سيع /التعليق 
)2(

الن�س الم�ستر�سل: �سائح في اإمليل
)ج.4(

5
ب ال�شياحة.

ت ــ ن�س: مغر
ت وتعميق التعلما

تقويم ح�شيلة الوحدة ال�شاد�شة ودعمها: ت�شفية ال�شعوبا

33
دعم ح�شيلة الأ�شدو�س الثاني ــ  اأن�شطة الحياة المدر�شية ــ اأقوم م�شروعي وميولي اإلى القراءة والكتابة.

34
ت نهاية ال�شنة

اإجراءا

41
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الق�سم الثاني
 نماذج الجذاذات التطبيقية لمكونات اللغة العربية

تنبيه

اللغة  المتعلمات والمتعلمين في  الأ�ستاذة والأ�ستاذ من تح�سين مهارات  تمكين   •
العربية با�ستخدام م�ستجدات المنهاج الجديد. الكفاية التي ين�شدها الدليل

•  تدار�س نماذج  الجذاذات التطبيقية لتدري�س مك�نات اللغة العربية.
• التخطيط لتدري�س مك�نات اللغة العربية على غرار نماذج  الجذاذات التطبيقية.
•  ال�ستئنا�س بالنم�ذج التطبيقي لأن�سطة التق�يم التك�يني ال�اردة في الأ�سب�ع 

الخام�س من كل وحدة.
• جذاذة التق�يم الت�سخي�سي.

• ا�ستثمار عدة التق�يم التك�يني ل��سع ا�ستراتيجية ملائمة للدعم والمعالجة. 

الأهداف المرجوة من الق�شم الثاني

جذاذة تطبيقية لأن�سطة التق�يم الت�سخي�سي.
• ال�حدة الأولى: الح�سارة المغربية.

• ال�حدة الثانيــة: الحياة الثقافية والفنية.
• ال�حدة الثالثــة: اله�ايـــات.

• ال�حدة الرابعــة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة.
• ال�حدة الخام�سة: الغابة.

• ال�حدة ال�ساد�سة: ال�سياحة.          

محتويات الق�شم

لقد حر�س الدليل على:
من  الرابعة  وال�حدة  الأول،  الأ�سد�س  من  الأولى  ال�حدة   :)4( و  ال�حدتيْن)1(  تغطي  متكاملة  جذاذات  نماذج  تقديم   .1

الأ�سد�س الثاني.
2. تقديم نماذج جذاذات لبع�س درو�س باقي ال�حدات.

د اأ�ساليبهم التعليمية وطرائق التدري�س الي�مية. 3. ترتيب الجذاذات بح�سب ال�حدات تلبية لحاجة المدر�سين اإلى ما يُ�حِّ
4. اإغناء الجذاذات بما من �ساأنه اأن يتيح للاأ�ستاذ)ة( اإمكانية انتقاء من الأن�سطة والأ�سئلة، اأو تي�سيرها، ما ينا�سب الح�سة الزمنية 
للدر�س )30د اأو 45د (، من جهة، وما ي�ساير م�ست�ى المتعلمات والمتعلمين، من جهة ثانية، واأخيرا ما يراعي خ�س��سيات 
الخا�سة،  الحتياجات  )ذوو  بيداغ�جية  واإكراهات  �سع�بات  من  يعاني  ق�سم   ، الم�ست�يات  متعدد  اأو  م�سترك  ق�سم  الق�سم؛ 

المتعثرون، الذين لم ي�ستفيدوا من التعليم الأولي، ال�افدون من اأق�سام التربية غير النظامية...(.
5. التاأكيد على اأن ل مبرر للتخ�ف من الت�سييق على حرية الأ�ستاذ و الأ�ستاذة واإغلاق باب الإبداع  والجتهاد اأمامهما.
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جذاذة تطبيقية لأن�سطة التقويم الت�سخي�سي

 توزع الأن�سطة التقويمية على ح�س�ص

الغلاف الزمني للغة العربية
الن�ص التقويمي: الماء والحياة

çمكونات: ال�ستماع والتحد 

القراءة والكتابة

اأول- اأهداف الح�ش�س:  تقويم مدى قدرة المتعلم)ة( على:
ــ  ال�ستماع والتحدث

ــ  القراءة بطلاقة.
ــ  ت�ظيف مكت�سباته اللغ�ية ال�سابقة.

ــ  ا�ستخراج معل�مات �سريحة و�سمنية من ن�س مقروء.
ــ  اإنتاج ن�س��س �سفهية وكتابية �سغيرة ذات طابع ت�جيهي بلغة معبرة و�سليمة.

ثانيا ــ ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: ) 05(، �س�ر،  م�ارد رقمية ...
ثالثا ــ عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...

رابعا ــ اإنجاز الح�س�س

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

التهيئة للقراءة
ــ  اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.

ــ  اأهيئ المتعلمين والمتعلمات ل�سماع الن�س وقراءته با�ستثارة معل�ماتهم عن: 
• المجالت المدرو�سة في ال�سنة الثالثة؛

• ت�سخي�س معارفهم ب�ساأن اأهم الم�سامين التي تعرف�ها في مجال الماء والحياة؛

الملاحظة
 و التوقع

الملاحظة و التوقع
ــ اأثبت العن�ان والجملة الأخيرة من الن�س على ال�سب�رة )والكتب مغلقة(.

ــ اأدع� المتعلمات والمتعلمين اإلى ا�ستثمار هذين الم�سيرين لقتراح ت�قعات ب�ساأن:
   * م��س�ع الن�س          * ن�عية الن�س          * بع�س الإر�سادات  والت�جيهات المت�قعة       

ال�شتماع 
والتحدث 

ال�شتماع والتحدث
  – الن�س  – تعرف  م��س�ع  الحواري(  )المقطع  �صفهية  ر�صالة  اإلى  ال�صتماع  الن�صاط:  باأهداف  اأ�صرح  ــ 

التعبير �سفهيا.
ــ اأ�سمّع المقطع )والكتب مغلقة(؛

ــ اأ�ساألهم عن المعل�مات الآتية: 
* م��س�ع الن�س. 

* الطرفين المتحاورين.
* اأهم الإر�سادات ال�اردة في الن�س. 

القراءة بطلاقة

القراءة بطلاقة
ــ اأعر�س  على ال�سب�رة بع�س الكلمات الب�شرية المنتقاة من الن�س، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بالتناوب 

على قراءتها قراءة جهرية:   ــ اإِذا انْقَطَعَ  ــ  فَهَُ� ــ  تَبْذيرُ ــ الّتي.
ــ اأقراأ المقطع الح�اري قراءة جهرية معبرة.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة.
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ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات ثنائيا بالتعيين على قراءة المقطع الح�اري مقتدين بقراءتي.
ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية، �س�اء اللفظية اأو التعبيرية.

ــ اأنظم م�سابقة بين الثنائيات على م�ست�ى الطلاقة في قراءة المقطع الح�اري.

الر�شيد 
المعجمي

الر�شيد المعجمي
ــ اأوجه الثنائي المتف�ق في القراءة بطلاقة اإلى قراءة المقطع الح�اري مرة ثانية.

ــ اأت�قف اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى:
بَ: يَ�شْرَبُ ــ �سارٍبٌ ــ مَ�شْروبٌ – �شُرْبَةٌ ــ �شَرَّبَ.... • اإتمام خطاطة عائلة كلمة �شَرِ

• تركيبها في جمل مفيدة.
• تحديد عائلة كلمات اأخرى في الن�س مع تركيبها في جمل مفيدة.

• �شرح بع�س الكلمات بح�سب ال�سياق.

الفهم
 القرائي

الفهم القرائي
ــ اأوجه المتعلمين اإلى اإنجاز اأن�سطة الفهم القرائي:

: يدور الح�ار في الن�س بين الْأُمِّ وَابْنِها. �ارُ في النَّ�سِّ • تحديد طرفي الْحِ
�ارُ في النَّ�سِّ : الْمحُافَظَةِ عَلى الْماءِ . • تحديد م��س�ع الْحِ

بِ: لِلْمُحافَظَةِ عَلى الْماءِ في نَظَرِ الْأَمِ، يَجِبُ:   * الْبُعْدُ عَنْ تَبْذيرِ الْماءِ.   • اختيار التَّعْليلِ الْمنُا�سِ
نُ مَعْنى الْآيَةِ الْقُرْاآنِيَّةِ »وجعلنا من الماء كل �سيء حي« مَّ �ارِ عَلى الْكَلامِ الَّذي يَتَ�سَ • ال�ستدلل مِنَ الْحِ

• ر�سم خُطاطَة تَ�سْمَلُ : مُنا�سَبَة الح�ار ومَْ��س�عَه ، وَطَرَفَيْهِ.

ــ عنا�شر الح�ار

مو�شوع الحوار

اأهمية الْمُحافَظَةِ عَلى الْماءِ

منا�شبة الحوار
�سرب اأحمد للماء 
في ظل حرارة الج�

طرفا الحوار

الأم وابنها  

ــ يمكنني اأن اأ�سيف اأن�سطة اأخرى منا�سبة

الكتابة

ــ اأوجه المتعلمات والمتعلمين اإلى اإنجاز الأن�سطة الكتابية على الأل�اح:
حَ – لَعِبَ – تَفْرَحُ – اأَكَلَ – يَ�شْرَبُ. ثَ – رَ�سَمَ – نَجَ دَّ • قراءة الأفعال الآتية: تَعَلَّمَ – يَقْرَاأُ – كَتَبَ – تَحَ

• تك�ين جمل منها مع ال�سمائر الآتية: اأنا – نحن – اأنتَ – اأنتِ – هما – ه� – هي.
• مطالبتهم بتاأمل الم�ساهد المثبتة في الكتاب )�س5( لإنتاج جمل مفيدة تحذيرية ح�ل المخاطر التي تت�سمنها.

• اأقترح من الأن�سطة الكتابية ما اأراه منا�سبا لت�سخي�س مكت�سباتهم المعرفية والمهارية.
اأن�شطة

 الدعم 
ال�شتدراكي

الوقائي
والمعالجة

ــ اأعد اأن�سطة دعم ف�رية لمعالجة بع�س ال�سع�بات الملح�ظة والتي ل تحتمل الإرجاء اإلى وقت لحق.
ــ اأعد بطاقة تت�سمن المك�نات الم�ستهدفة بالتق�يم الت�سخي�سي، واأهم اأن�سطتها لتك�ن �سندا في تحديد اأ�سماء 

المتعلمين المتعثرين في كل مك�ن، اأو في كل مهارة من المهارات الم�ستهدفة فيه.
ــ تجميع التعثرات وال�سع�بات، التي اعتر�ست كل متعلم ومتعلمة اأثناء النجاز لبناء خطة للدعم ال�ستدراكي، 

تنجز خلال اأ�سابيع الدعم اأو اأثناء تنفيذ برنامج درو�س ال�سنة الرابعة.
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 نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدات ال�ست

1- الوحدة الآولى

 الأ�سبوع 

الخام�ص
الآ�سبوع الثالث الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثاني المكونات الأ�سبوع الأول

الن�س ال�شعري الن�س الوظيفي  3 الن�س الوظيفي  2
الن�س الوظيفي  1
الن�س الم�شتر�شل

)ج1( و)ج2( و)ج3( )ج4(
القراءة

الن�س ال�شماعي 2
)ح2(

الن�س ال�شماعي 2
)ح1(

الن�س ال�شماعي1
)ح2(

الن�س ال�شماعي1
)ح1(

التوا�سل ال�سفهي

ال�شرف والتحويل
التراكيب
الإملاء

ال�شرف والتحويل
التراكيب
الإملاء

ال�شرف والتحويل
التراكيب
الإملاء

ال�شرف والتحويل
التراكيب
الإملاء

الظواهر اللغوية

التطبيقات الكتابية 
التعبير الكتابي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي الكتابة

العر�س تتمة الإنجاز الإنجاز التخطيط م�سروع الوحدة

الن�س التقويمي التقويم

2- الوحدة الثانية

 الأ�سبوع 

الخام�ص
الآ�سبوع الثالث الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثاني المكونات الأ�سبوع الأول

الن�س الوظيفي  3 القراءة

الن�س ال�شماعي2
)ح2(

الن�س ال�شماعي2
)ح1(

الن�س ال�شماعي1
)ح2(

الن�س ال�شماعي1
)ح1(

التوا�سل ال�سفهي

التطبيقات الكتابية 
التعبير الكتابي التعبير الكتابي التعبير الكتابي التعبير الكتابي الكتابة



46

3- الوحدة الثالثة

 الأ�سبوع 

الخام�ص
الآ�سبوع الثالث الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثاني المكونات الأ�سبوع الأول

الن�س الوظيفي  2
القراءة

الن�س ال�شماعي2
)ح2(

الن�س ال�شماعي2
)ح1(

الن�س ال�شماعي1
)ح2(

الن�س ال�شماعي1
)ح1( التوا�سل ال�سفهي

التطبيقات الكتابية 
التعبير الكتابي

التعبير
الكتابي التعبير الكتابي التعبير

الكتابي الكتابة

4- الوحدة الرابعة

 الأ�سبوع 

الخام�ص
الآ�سبوع الثالث الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثاني المكونات الأ�سبوع الأول

الن�س ال�شعري الن�س الوظيفي  3 الن�س الوظيفي  2 الن�س الوظيفي  1
الن�س الم�شتر�شل

)ج1( و)ج2( و)ج3( )ج4(
القراءة

الن�س ال�شماعي2
)ح2(

الن�س ال�شماعي2
)ح1(

الن�س ال�شماعي1
)ح2(

الن�س ال�شماعي1
)ح1( التوا�سل ال�سفهي

ال�شرف والتحويل
التراكيب

الإملاء

ال�شرف والتحويل
التراكيب

الإملاء

ال�شرف والتحويل
التراكيب

الإملاء

ال�شرف والتحويل
التراكيب

الإملاء
الظواهر اللغوية

التطبيقات الكتابية 
التعبير الكتابي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي الكتابة

العر�س تتمة الإنجاز الإنجاز التخطيط م�سروع الوحدة
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5- الوحدة الخام�سة

 الأ�سبوع 

الخام�ص
الآ�سبوع الثالث الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثاني المكونات الأ�سبوع الأول

الن�س ال�شعري الن�س الوظيفي  1 القراءة

الن�س ال�شماعي2
)ح2(

الن�س ال�شماعي2
)ح1(

الن�س ال�شماعي1
)ح2( 

الن�س ال�شماعي1
)ح1(

التوا�سل ال�سفهي

التطبيقات الكتابية
التعبير الكتابي التعبير الكتابي التعبير الكتابي التعبير

الكتابي الكتابة

التقويم

5- الوحدة ال�ساد�سة

 الأ�سبوع 

الخام�ص
الآ�سبوع الثالث الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثاني المكونات الأ�سبوع الأول

الن�س الوظيفي  3 القراءة

الن�س ال�شماعي2
)ح2(

الن�س ال�شماعي2
)ح1(

الن�س ال�شماعي1
)ح2(

الن�س ال�شماعي1
)ح1(

التوا�سل ال�سفهي

التطبيقات الكتابية الكتابة
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الأول

4 ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة الن�ص الوظيفي: حقنا اأن نفتخر مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س »حقنا اأن نفتخر« بطلاقة.

ــ ي�ظف المتعلم)ة( ا�ستراتيجية المفردات لكت�ساب الثروة اللغ�ية.
ــ يتعرف المتعلم)ة( روافد الح�سارة المغربية وخ�سائ�سها، ودورها في الح�سارة الك�نية.

ــ ي�ستخرج المتعلم)ة( معل�مات �سريحة و�سمنية من ن�س مقروء.
ــ يتعرف دور الدليل/ الحجة في بناء الن�س الحجاجي.

ــ يلخ�س المتعلم)ة( الن�س باأ�سل�به الخا�س.
ــ يبدي المتعلم)ة( راأيه في بع�س م�سامين المقروء.

ثانيا ــ ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س:8( �س�ر،  م�ارد رقمية ...
ثالثا ــ �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...

رابعا ــ اإنجاز الح�س�س

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ  اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ  اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن بع�س الماآثر التاريخية التي لزالت �ساهدة 

على الح�سارات التي عرفها المغرب.
ــ اأ�ستهل الح�سة باأ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين 

تملاأ الخانة الثالثة اأثناء التق�يم:
ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن الم��س�ع

الماآثر  بع�س  ذكر  خلال   من  المغرب  عرفها  التي  الح�سارات  تعرف  على  والمتعلمات  المتعلمين  اأ�ساعد  ــ 
التاريخية التي ما تزال �ساهدة على تلك الح�سارات في قريتهم اأو مدينتهم اأوجهتهم.

الملاحظة
 و التوقع

ــ ت�سمية المعالم الح�سارية ال�اردة في ال�س�رة )ما يلاحظ�نه في ال�س�رة، �س:8(
     • معالم ح�سارية قديمة: �س�معة ح�سان...

     • قراءة العن�ان »حقنا اأن نفتخر«.
لت�قع  اأوقراءتها  ملاحظتها  تمت  التي  والم�ؤ�شرات  معل�ماتهم،  ا�ستثمار  اإلى  والمتعلمين  المتعلمات  اأدع�  ــ 

م�سم�ن الن�س.

القراءة
ــ اأقراأ فقرة من ن�س »حقنا اأن نفتخر« قراءة جهرية معبرة.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 

 الح�سة الأولى
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الملاحظة
 و التوقع

ــ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...

ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على قراءة فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم/
اأج�دهن.

ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية، �س�اء اللفظية اأو التعبيرية.

القراءة
ــ لتق�يم الطلاقة في القراءة اأ�ستعين ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي وتدوين اأهم التعثرات التي تخ�س كل متعلم  

ومتعلمة، من اأجل ا�ستثمارها في الدعم.
ــ اأ�ستف�شر المتعلمين والمتعلمات عن �سبب اعتبار الكاتب الح�سارة المغربية عريقة.

 الح�سة الثانية

و�شعية 
النطلاق

الن�س  بعن�ان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 
ال�ظيفي، و بع�س م�سامينه المعرفية، انطلاقا من اأ�سئلة محددة.

قراءة الن�س

ــ اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة المعبرة وال�سليمة. 
القراءة  �صروط  مراعاة  مع  جهرية  قراءة  الن�ص  فقرات  بقية  قراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب  ــ 

ال�سليمة.
ملاحظة  �سبكة  على  بناء  بالأقران(  بينهم)التق�يم  فيما  القرائي  اأداءهم  ويقّ�م�ن  بالتناوب،  يقروؤون  ــ 

الداء القرائي. 

الفهم

ــ  اأت�قف اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى ا�ستخراج مرادف بع�س الكلمات، من 
فقرات الن�س المحددة، والتي �سبق لهم تدوينها، من قبيل:

)اَلْفِقْرَة4ُ(. ل�كُ )اَلْفِقْرَة1ُ(   • �سَكَن�ا )اَلْفِقْرَة2ُ( •  مَعْبَراً)اَلْفِقْرَة3ُ(   • نَعْتَزُّ   • اَل�سُّ
ــ يمكن ا�ستثمارا�ستراتيجيات المفردات، مثل:

واأبين  الْأَنْدَلُ�سِ"  في  الْمغَْرِبِ  حَ�سارَةُ  "اِنْتَ�شَرَتْ  جملة  ال�سب�رة  على  اأكتب   المتعدد  المع ا�شتراتيجية   •
بهذه  المرتبط  الن�صاط  بقية  باإنجاز  اأطالبهم   ثم  )النمذجة(،  معناها  تحديد  كيفية  والمتعلمات  للمتعلمين 

ال�ستراتيجية. ــ اإنتاج جمل اأخرى بالكلمة نف�سها. 
• ا�شتراتيجية ال�شفة المشة: اأطالب المتعلمين والمتعلمات باختيار ال�سفة الم�سافة مع تعليل الختيار.

عَةُالَقَْديمَةُالَمُْزْدَهِرَةُالَحَْ�شارَةُ الَمُْتنَوَِّ

التقويم والدعم
المفردات  م�ستثمرين  اأولى،  مرحلة  في  الن�س  م��س�ع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلم�ن  يعبر  ــ 

الم�شروحة.
ــ ت�ظيف ا�ستراتيجيات المفردات الم�ظفة من خلال كلمات و�سياقات اأخرى.

 الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

الن�س:  بالتذكير بم��س�ع  المتعلمات والمتعلمين  باللاحق، من خلال مطالبة  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهّد  ـ 
الح�سارة المغربية، وبع�س م�سامينه المعرفية انطلاقا من اأ�سئلة محددة. 

قراءة الن�س
وال�صليمة.  المعبرة  القراءة  �صروط  مراعاة  مع  قراءة جهرية  الن�ص  قراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب 

)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية)هام�سة((.
يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
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ـ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سم�ن الن�س، متعلقة بما ياأتي:الفهم

والتحليل

•  ماهي روافد الح�سارة المغربية.
•  ما الع�امل الم�ؤثرة في الح�سارة المغربية؟

•  اأطالبهم بتحديد الفقرة المنا�سبة لكل فكرةٍ:
          ــ تعريف الح�سارة. )الفقرة)1((

�سارَةِ الْمغَْرِبِيَّةِ. )الفقرة)2(( دِيدُ رَوافِدِ الْحَ           ــ تَحْ
الح�سارة  بناء  الإ�سهام في  من  المغرب  الذي مكن  الكاتب،  نظر  المنا�سب، في  باختيارالعامل  اأطالبهم    •

الإن�سانية.
�سارَةِ"     بَكَةَ مُفْرَدَةِ "الْحَ لُ �سَّ كِّ •  اأطالبهم با�ستخرِاج بَعْ�سَ الْمفُْرَداتِ، مِنَ الْفِقْرَةِ )1(، الَّتِي تُ�سَ

دَانِ اأَنَّ حَ�سارَةَ الْمغَْرِبِ عَريقَةٌ:  •  اأطالبهم با�ستخرِاج دَلِيلَيْنِ مِنَ النَّ�سِّ يُ�ؤَكِّ
�ساراتِ الْفِينِيقِيَّةِ وَالْقَرْطاجِيَّةِ وَالرّومانِيَّةِ( :)ج: تَاأَثَّرَتْ حَ�سارَةُ الْمغَْرِبِ بِالْحَ ــ الأول دَليلٌ تارِيخِيٌّ

ا لِلْحَ�ساراتِ مِنْ اأَفْرِيقِيا اإِلَى اأُورُبّا...( : ) ج: كانَ الْمغَْرِبُ مَمَرًّ ــ الثاني دَليلٌ جُغْرافِيٌّ
•  اأطالبهم بال�ستدلل مِنَ النَّ�سِّ عَلَى مَا يَلِي: 

•   لِلْمُ�اطِنُ حُق�قٌ، وَعَلَيْهِ واجِباتٌ.

التقويم 
والدعم

اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الخلا�سة التي انتهى اليها الكاتب في الن�س:
بناء  الم�ساهمة بدورنا في م�ا�سلة  ي�ست�جب  الإن�ساني،  التاريخِ  العريقة في  بِحَ�سارتنا  )ج: حق الفتخار 

�شرحها(.
 الح�سة الرابعة

و�شعية 
النطلاق

الن�س:  بالتذكير بم��س�ع  المتعلمات والمتعلمين  باللاحق، من خلال مطالبة  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهّد  ـ 
الح�سارة المغربية، وبع�س م�سامينه المعرفية، وحججه، انطلاقا من اأ�سئلة محددة.

ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. قراءة الن�س
ـ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التركيب 
والتقويم

ــ اأ�ساأل المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للن�س، من قبيل: ماهي الح�سارة؟ وما روافد الح�سارة 
المغربية؟ وما الع�امل التي �ساهمت في اإ�سعاعها؟...

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على:
•  تلخي�س الن�س �سفهيا في ثلاث جمل مفيدة.

لَةِ  •  اإبداء اآرائهم في ما ورد في ختام الفقرة الأخيرة من الن�س" فَاإِنَّ مِنْ واجِبِنا اأَنْ نُ�سْهِمَ بِدَوْرِنا في مُ�ا�سَ
فاظِ عَلَيْهِ". �سارَةِ، وَالْحِ ْحِ هَذِهِ الْحَ بِناءِ �شرَ

•  مناق�سة الت�قع الذي تم بناوؤه قبل القراءة.
ماذا تعلمت؟ •  اإتمام ملء الجدول بما ينا�سب:                                                       

التو�شع والتهيوؤ

اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ـ الت��سع في الم��س�ع بتحديد اأهَم المعالم الح�سارية في جهتهم اأو مدينتهم اأو قريتهم والتي ت�ؤكد تن�ع روافد 

الح�سارة المغربية.
ـ التهي�ؤ للن�س اللاحق "خالدات" بالبحث عن اأ�سماء ن�ساء مغربيات خلدن ذكرهن في تاريخ الح�سارة المغربية.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الأول والثاني الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: اأ‹اد مدر�سة عريقة التوا�سل ال�سفهي

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي " اأمجاد مدر�سة عريقة " ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( عراقة جامعة القرويين، واأهميتها العلمية والح�سارية قديما وحديثا.
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية و ي�سخ�س م�اقف الن�س.

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(،  )�س:18( �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�شتين.

 الح�سة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملح�ظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ من يذكر اأ�سماء بع�س المدار�س والجامعات المغربية ؟ اأين تقع ؟

الملاحظة 
والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، لأطرح اأ�سئلة من قبيل:
•  ماذا تلاحظ�ن في هذه ال�س�رة؟ •  من يت�قّع ا�سم هذه المعلمة ؟  •  ما دورها ؟  •  في اأي مجال من 

المجلات الآتية يمكن ت�سنيفها: معلمة علمية اأم معلمة معمارية اأم معلمة اأثرية ؟

الت�شميع 
الأول

اإلى  اأدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين  اإيقاع  مراعاة   مع  الجيد،  الأداء  ل�صروط  م�صتوفية  للنّ�ص  قراءة 
اأو  ال�سعبة  الكلمات  بتدوين  مطالبتهم  مع  الن�س،  م�سم�ن  ل�ستيعاب  �ساأقراأه  ما  اإلى  والنتباه  التركيز 

الجديدة في مذكراتهم. 
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما ا�سم هذه المدر�سة ؟         
 • من اأ�س�سها ؟

الت�شميع 
الثاني

ــ اأ�سمع الن�س مرة ثانية مع �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، وكلّ كلمة قد تع�ق عملية 
الفهم.

فهم
 الم�شموع
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكن اأن اأعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة للتركيز عليه. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، وترتيب الأفكار بطريقة �سحيحة، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
• من اأ�سّ�س المدر�سة ؟ • ما العل�م التي كانت تدرّ�س فيها ؟  •كيف كان المغاربة يعتن�ن بال�سيخ الأ�ستاذ ؟     
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النظام  تطّ�را في  المدر�سة  • عرفت  ؟  الإجازة  على  المتفّ�ق�ن  الطلبة  بها  يح�سل  كان  التي  الطريقة  • ما 
والبرامج بعد ال�ستقلال، اأذكرها. • ماذا اأعطت هذه المدر�سة في المجالين العلمي والح�ساري ؟

اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات اإنجاز ما يلي:
ــ اأ�ستخرج بنية الن�س الحكائية بالتركيز على: ال�سخ�سيات- الزمان – المكان- الأحداث

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
• تحديد ن�عية الن�س: مقالة اإخبارية. 

• ا�ستخلا�س العبرة من الن�س: الدور الح�ساري للقرويين قديما وحديثا.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأذكّر المتعلم )ة( بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )اأمجاد مدر�سة عريقة(، وذلك بطرح اأ�سئلة من قبيل: 

• اأذكر م�ؤ�س�س المدر�سة.  
• اأجرد العل�م التي كانت تدرّ�س فيها.

الإنتاج 

ا�شتراتيجية المفردات:  •
ــ اأوجه المتعلم )ة( ل�ستثمار ا�ستراتيجية خريطة الكلمة، فاأختار الجملة التالية من الن�س ال�سماعي للا�ستغال 

عليها: ) لما �سعر المغاربة بقيمة ال�سيخ الأ�ستاذ، اأول�ه كامل العناية والتبجيل(. 
ــ اأطلب من المتعلم )ة( قراءتها، و�شرحها، ثم اأختار منها كلمة )�سعر(، فاأ�سعها في و�سط الدائرة للبحث 

عن مرادفها، و�سدها، ون�عها، ثم اأطالبهم بتركيبها في جملة مفيدة، كما ه� مبيّن في ال�سكل اأ�سفله:
 

باإعداد  ومتعلمة  متعلم  كل  يتكلّف  بحيث  الن�س،  من  اأخرى  كلمات  ا�ستعمال  )ة(  المتعلم  من  اأطلب  ــ 
خريطة لكلمة يختارها/تختارها من الن�س، ثم يتقا�سم�ن جميعا ما ت��سل�ا اإليه باإ�شرافي وت�جيهي.

النوع:فعل

�سعَر المرادف:
اأدرك/علِم

ال�سد:
اأعفل/جهِل

الجملة:
........

 الح�سة الثانية
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• تر معج الن�ص:
 ، ترتبط بمحيطهم  اكت�صابه في جمل و�صياقات مختلفة،  المراد  المعجم  الن�صاط لترويج  بعد هذا  اأوجههم  ــ 

وذلك من قبيل ما يلي:
  معجم المكان: ) مدر�سة، جامع، كليات، جامعة..(/ معجم الزمان: ) الع�س�ر، ال�ستقلال..(/ معجم 
الطعام: )لحم، حب�ب، زي�ت، �سمن..(/ معجم العل�م: )التف�سير، الحديث، النح�، اللغة، الح�ساب، 

التاريخ، الجغرافيا، الطب، الق�ساء، الأدب..(
 معجم البلدان والمدن: )طرابل�س، ت�ن�س الجزائر، فا�س، مراك�س، تط�ان(...

:يالترا ما�شت  •
ــ اأطلب منهم ا�ستثمار تراكيب الن�س، حيث اأقدم لهم كل كلمة من كلمات الجملة مكت�بة في بطاقة، وغير 

مرتبة، فاأوجههم لإعادة ترتيبها كما وردت في الن�س ال�سماعي.
المرتبة،  الكلمات غير  م مثلا لهم في بطاقات من  يُقدَّ التعليم في رحابي مجاني(  • فتركيب هذه الجملة:) 

لإعادة ترتيبه من جديد كما �سمع�ه في الن�س، وذلك وفق ما يلي :

• بعد اإنجاز هذا الن�صاط اأطلب منهم البحث عن ترتيب اآخر للجملة دون تغيير معناها، من قبيل: )التعليم 
مجاني في رحابي( ) في رحابي التعليم مجاني( ) مجاني التعليم في رحابي(

:يالترا ليالأ�ش ما�شت  •
ــ اأطلب منهم اإنتاج جمل على المن�ال الآتي:

1: )اأنا اأوّل مدر�سة اإ�سلامية في الدنيا( ) اأنا اأوّل تلميذ/ة في الف�سل(/ ) اأنا اأوّل فائز/ة في الم�سابقة(/ ) اأنا 
اأوّل.... في......(

2: ) در�س بي طلبة( ) در�س بي اأطباء( ) در�س بي فقهاء ( ) در�س بي مهند�س�ن( ) در�س بي........ (
3: مبتدوؤها م�ؤخر: ) من بين العل�م التي كانت تُدرّ�س، التف�سير..( ) من بين العل�م التي كنتُ اأدر�سها 

الريا�سيات( ) من بين العل�م التي كنتُ اأحبها الفيزياء(/ ) من بين العل�م التي كنتُ اأه�اها.....(
الد عل منوا الن�ص:  •

ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى لإعادة �شرد الن�س باأ�سل�بهم ال�سخ�سي، �شردا ت�ظف 
فيه الحركات الج�سدية والإيماءات المنا�سبة.

ت�شي�ص موا الن�ص:  •
ــ اأطلب من المتعلم )ة( اأن يتقم�س دور الحك�اتي في�سخ�س �سخ�سية مدر�سته التي يدر�س بها. 

التعليم في رحابي عم�مي/خ�س��سي. در�س بي تلامذة ت�افدوا علي في مختلف الأزمنة من منطقة.... 
و....و...... 

وطيلة عمري تخرّج فّي علماء اأفذاذ. فهل عرفتم من اأنا ؟

التقويم
 ــ اأقدم لهم جملا غير مرتبة، فاأطلب منهم اإعادة ترتيبها:

 ــ  اأختار كلمات لي�ستغل عليها المتعلم )ة( انطلاقا من ا�ستراتيجية خريطة الكلمة.
 ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تق�يم اإنتاج بع�سهم بع�سا. 

رحابيانيفيالتعليم
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص ال�سرف و التحويل

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان:   )30 د( لكل ح�سة ال�سرف و التحويل: اأق�سام الكلمة الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
- يتعرف المتعلم)ة( اأق�سام الكلمة.

- ي�ظف المتعلم )ة( اأق�سام الكلمة في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س:10و21( �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....

رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

.... نٌّ ، �سِ - تك�ين كلمات ذات معان من حروف كلمة "فل�سطين"؛ مثل: فيل، لي، لي�س، في، �سَنَّ
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة  من خلال الن�صاط الآتي: 

- ت�صنيف الكلمات المكونة في الن�صاط ال�صابق ح�صب نوعها ) ا�صم، فعل، حرف(.

الملاحظ
 و الكت�شاف

اأراها منا�سبة للم�ست�ى  اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي  اإلى ال�ستنتاج،  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

•  يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة ما كتب في الن�س مل�نا، 
ثم تحديد ن�عه؛ اأهي كلمات اأم جمل؟

التحليل

• اأرَ�سم الجدول على ال�سب�رة، ثم اأطلب منهم و�سع كل كلمة مل�نة في الْخانة المنا�سبة لدللتها، ثم اأبين ن�عها. 
•  اأطلب منهم تعيين الزمن التي حدث فيه الفتخار )الما�سي اأم الحا�شر اأم الم�ستقبل؟(.

•  اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الفعل كلمة تدل على ح�س�ل حدث في زمن خا�س.
•  اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأفعال، اأحدد لهم اأزمانها.

•  اأ�ساأل: ماذا اأ�سمي بهذه الكلمات: حَمامٌ، قَمْحٌ، قَلَمٌ، اأَ�سَدٌ، يَدٌ؟ ) ج: طير، نبات، اأداة،...( 
•  اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: ال�سم كلمة ن�سمي بها اإن�سانا، اأو حي�انا، اأو نباتا، اأو اأي �سيء اآخر.

•  اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء، اأحدد لهم م�سمياتها.
•  اأطرح عليهم ال�س�ؤال الآتي: ما المعنى الذي تفيدة الكلمات التالية ل�حدها؛ في، على، اإلى؟

•  اأطلب منهم اختيار من هذه الكلمات ما يجعل المعنى تاما في ما ياأتي: 
- وُلدت ...المغرب.             - يتحدث الن�س .. ح�سارة المغرب.

•  اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الحرف كلمة ل يظهر معناها تاما اإل مع غيرها.
•  اأطلب منهم ا�ستخراج، �سفهيا، ما تبقى من حروف في الن�س. )اأن - بِــــ - في(

•  اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بحروف.
•  اأطلب منهم تركيب اأحد هذه الحروف في جملة لها معنى تام.

اأطلب منهم اأن يحددوا اأق�سام الكلمة بناء على ما �سبق.  •

 الح�سة الأولى
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ال�شتنتاج

اأتعاون معهم على تجميع ال�ستنتاجات الجزئية التي دونتها على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم اأطلب   •
من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

• اأَقْ�سامُ الْكلمةِ ثَلاثَةٌ: اِ�سْمٌ، وَفِعْلٌ، وَحَرْفٌ.
. ٍ �لِ حَدَثٍ في زَمَنٍ مُعَينَّ اَلفِعْلُ كَلِمَةٌ تَدُلُّ عَلى حُ�سَ  •

مّي بِها اإِنْ�ساناً، اأَوْ حَيَ�اناً، اأوْ نَباتاً، اأَوْ اأَيَّ �سَيْءٍ اآخَرَ.  الِ�سْمُ كَلِمَةٌ نُ�سَ  •

ها. رْفُ كَلِمَةٌ ل يَظْهَرُ مَعْناها تامّاً اإِلّ مَعَ غَيْرِ اَلْحَ  •

التطبيق
اأراه كفيلا  اأو اقترح ما  اأو كتابيا،  )�س10( �سفهيا  في  اأطبق  تمريني  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلّف   •

لتق�يم مكت�سباتهم.

التر�شيخ والتهيوؤ
ن�صاط  باإنجاز  الثانية  للح�صة  التهيوؤ  والمتعلمات  المتعلمين  اأطالب  للظاهرة،  ال�صابطة  القاعدة  لتر�صيخ   •

)اأتذكر واأثبت( في ال�سفحة: )21(.

 الح�سة الثانية

و�شعية 
النطلاق

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.

التطبيق 
والتثبيت

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات باإجراء تطبيقات على الظاهرة؛ من خلال تمارين �سفهية، ثم اإنجاز ن�ساطي 
) اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: )21(، اأو اأقترح ما اأراه كفيلا بتق�يم  مكت�سباتهم.

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •
المعالجة الف�رية.

21(، وفي حالة �ساق ال�قت اللعب والتثبيت  ( ال�صفحة:  )األعب واأثبت( في  ن�صاط  اإنجاز  المتعلمين والمتعلمات  اأكلف   •
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.  •
اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .  •

)الكلمات المطل�بة: لَكِنْ / لَكِنَّ  ــ كَتَبَ  ــ نَبْعٌ (.  •

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.الت�شحيح
اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات في عملية الت�سحيح.  •

التقويم
والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم 
ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبههم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، 

في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التراكيب

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان:   )30 د( لكل ح�سة التراكيب: الجملة المفيدة الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
- يتعرف المتعلم)ة( الجملة المفيدة.

- ي�ظف المتعلم)ة( الجملة المفيدة في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )10 و21 و22(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق 

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

ــ تك�ين ثلاث جمل مْختلفة التركيب من الكلمات الآتية: ) على،  يركب، الح�سان، الفار�س(.
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة  من خلال الن�صاط الآتي: 

ــ اأي الجمل المكونة في الن�صاط ال�صابق هي جملة لها معنى؟ ولماذا؟

الملاحظة 
والكت�شاف

اأراها منا�سبة للم�ست�ى  اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي  اإلى ال�ستنتاج،  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

•  يقراأ بع�س المتعلمين و المتعلمات قراءة فردية جمل المجم�عتين، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة الفرق بين 
جملتي كل مجم�عة وتحديده.

التحليل

• اأطلب منهم تحديد اأي الجملتين في كل مجم�عة اأفادت معنى تاما.
مْلَة التي تفيد معنى تاما. •  اأ�ساألهم عن ا�سم الْجُ

•  اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الجملة المفيدة هي التي تفيد معنى تاما.
•  اأطلب منهم تحديد ن�ع الكلمة التي ابتداأت بها كل جملة  اأفادت معنى تاما.

•   اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الجملة المفيدة تك�ن اإما فعلية، اأو ا�سمية.
•  اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية مفيدة.

•  اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة ا�سمية مفيدة.

 الح�سة الأولى
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ال�شتنتاج

اأتعاون معهم على تجميع ال�ستنتاجين الجزئيين اللذين دونتهما على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم   •
اأطلب من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

مْلَةُ الْمفُيدَةُ هِيَ الَّتي تُفيدُ مَعْنىً تامّاً. • اَلْجُ
مْلَةُ الْمفُيدَةُ تَك�نُ اإِمّا فِعْلِيَّةً اأَوِ ا�سْمِيَّةً. • اَلْجُ

التطبيق
اأراه كفيلا  اأو اقترح ما  اأو كتابيا،  )�س11( �سفهيا  في  اأطبق  تمريني  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلّف   •

لتق�يم مكت�سباتهم.

• لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر التر�شيخ والتهيوؤ
واأثبت( في ال�سفحة: )21(

 الح�سة الثانية

و�شعية 
النطلاق

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.

التطبيق 
والتثبيت

على  تطبيقات  لإجراء  منا�سبا  اأراه  ما  و22(،   21( ال�سفحة:  في  واأثبت(  )اأطبق  اأَنْ�سطة  من  اأختار   •
الظاهرة، وتق�يم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •
المعالجة الف�رية.

)22(، وفي حالة �ساق ال�قت اللعب والتثبيت ال�صفحة:  واأثبت( في  )األعب  ن�صاط  اإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  • اأكلف 
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.الت�شحيح
اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات في عملية الت�سحيح.  •

التقويم
والدعم

كل  اعتر�ست  التي  ال�سع�بات   و  النهائي،  التق�يم  اأفرزها  التي  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
متعلم و متعلمة اأثناء النجاز والتي نبههم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص الإملاء 

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان:   )30 د( لكل ح�سة الإملاء: علامات الترقيم  الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
- يتعرف المتعلم)ة( علامات الترقيم.

- ير�سم المتعلم)ة( علامات الترقيم ر�سما �سحيحا.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: ) 11و22( �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�ستين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

- كيف نميز، كتابة، �س�ؤال المتكلم من تعجبه؟
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة من خلال الن�صاط الآتي: 

- اأكتب على ال�سب�رة جملتين؛ اإحداهما ا�ستفهامية، واأخرى تعجبية، ثم اأطلب منهم ترقيمهما.

الملاحظة و 
الكت�شاف

اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

• يقراأ بع�س المتعلمين و المتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى تحديد ما كتب مل�نا، بين  الكلمات 
والجمل.

التحليل
• اأطلب منهم ت�سمية، كل علامة من العلامات ال�اردة في الن�س.

• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بعلامات اأخرى. 
• اأطلب منهم تحديد اأ�سمائها.

ال�شتنتاج

• اأتعاون معهم على تجميع ال�ستنتاج العام الذي اأفرزه التحليل ، ثم قراءته.

التطبيق
اأراه كفيلا  اأو اقترح ما  اأو كتابيا،  )�س11( �سفهيا  في  اأطبق  تمريني  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلّف   •

لتق�يم مكت�سباتهم.

• لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر التر�شيخ والتهيوؤ
واأثبت( في ال�سفحة: ) 22(

لَةُ الْمنَْق�طَةُ )؛( وَالنُّقْطَةُ ).( وَالنُّقْطَتانِ ):( وَالنِّقاطُ  لَةُ )،( وَالْفا�سِ قيمُ بِعَلاماتِ، مِنْها: اَلْفا�سِ   يَتِمُّ اَلتَرْ
بِ )!( وَالْمزُْدَوِجَتانِ)» « (، وَالْقَْ��سانِ ) (. الثَّلاثُ )...( وَعَلامَةُ الِ�سْتِفْهامِ )؟( وَعَلامَةُ التَّعَجُّ

 الح�سة الأولى
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و�شعية 
النطلاق

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.

التطبيق 
والتثبيت

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات باإجراء تطبيقات على الظاهرة؛ من خلال تمارين �سفهية، ثم اإنجاز ن�ساطي
) اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: ) 22(، اأو اأقترح ما اأراه كفيلا بتق�يم  مكت�سباتهم.

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  • اأترك 
المعالجة الف�رية.

ال�قت اللعب والتثبيت ال�صفحة: )22(، وفي حالة �ساق  واأثبت( في  )األعب  ن�صاط  اإنجاز  المتعلمين والمتعلمات  • اأكلف 
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

•  اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
•  اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز 

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.الت�شحيح
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.

مَةٍ )*( في ما يَاأتْي: بَةَ مَكانَ كُلِّ نَجْ عُ الْعَلامَةَ الْمنُا�سِ - اأَ�سَ
بِالْعَطاءِ.  تَج�دُ  ةَ  الْممُْتَدَّ وَ�سُه�لَها  الْبَيْ�ساءُ،  الثُّل�جُ  تُزَيِّنُها  ةَ،  ال�سّامِخَ جِبالَها  »اأُحِبُّ في بِلادي  لِزَميلي:  قُلْتُ 
حْراءَها. فَما اأَجْمَلَ بِلادي !«.  دودِ، وَغاباتِها، وَ�سَ�اطِئَها، وَ�سَ اأُحِبُّ في بِلادي اأَنْهارَها، تَتَ�سابَقُ لِملَْءِ ال�سُّ

التقويم
والدعم

كل  اعتر�ست  التي  ال�سع�بات   و  النهائي،  التق�يم  اأفرزها  التي  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
متعلم  و متعلمة اأثناء النجاز و التي نبههم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة             

و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم و الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الأول

ح�سة واحدة من 45 دقيقة الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
__ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

__ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س: 12( �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
اللغ�ية  بالظ�اهر  مرتبطة  اأ�سئلة  من خلال طرح  ال�سابقة؛  معارفهم  و  مكت�سباتهم  بتق�يم  للدر�س  اأهيئهم 

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل: 
ــ ما اأق�سام الكلمة؟  ما الفرق بينها؟

ب جملة مفيدة؟  ــ ما الجملة المفيدة؟ من يركِّ
ــ من يذكرنا بعلامات الترقيم؟ اإملاء علامات الترقيم.

الن�س التطبيقي

• اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم لي�ست�سمروا كلماته، ي�سجل�ن 
اأثناءها الكلمات ال�سعبة.

• اأعين من يقراأ الن�س قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�سى عليهم فهمه من الكلمات. 
• اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

ــ من يقطن الملاح؟ وماذا ي�سم بداخله؟
• اأكتب الجزء الم�ستهدف من الن�س غير م�سك�ل على ال�سب�رة، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى 

دفاترهم.
• اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.

• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 
• اأحجب عنهم الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل  لينطلق�ا في �سبط ما نقل�ه اإلى دفاترهم.

• اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 
للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.

• اأك�سف عن الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل، لي�سحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكب�ه من اأخطاء.  
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التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

:والت �ال  •
. ـــ حَرْفٌ ...  . . . . ـــ فِعْلٌ. . . . 1. اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ مِثالً عن كل ق�سم من اأق�سام الكلمة:   اِ�سْمٌ .

، في تَرْ�سيمَةٍ، نَْ�عَ كُلِّ كَلِمَةٍ:      مَنْ ـــ يَقْطُنُ ـــ اٱلْأَ�سْ�اقَ. ُ 2. اأُبَينِّ
3. اأَمْلَاأُ الْخاناتِ بِالْمطَْل�بِ:

اِ�سْمُ �سائِلٍ اِ�سْمُ نَباتٍ اِ�سْمُ اأَداةٍ اِ�سْمُ حَيَ�انٍ اِ�سْمُ مَدينَةٍ اِ�سْمُ اإِنْ�سانٍ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

: يا لترا  •
1. اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَةً مُفيدةً.

بُ الْمعَْنى: 2. اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِما يُنا�سِ
. . . . . اأَوْطانَهُمْ.   * وُلِدْتُ في . . . . . .   *  يُحِبُّ . . . 3.  اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِما يُفيدُ الْمعَْنى: * حَ�سارةُ اَلْمغَْرِبِ .

ْكيبِ: اَلْمغَْرِبُ - في – يَقَعُ – اأَفريقِيا. تَلِفَتَيِ الترَّ 4. اأُوؤَلِّف مِنَ الْكَلِماتِ التّالِيَةِ جُمْلَتَيْنِ مُفيدَتيْنِ مُخْ
:م لا  •

. ــ  اأُ�سَمّي عَلاماتِ الترقيم الْ�ارِدَةَ في النَّ�سِّ
:  ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (. تن لا  •

بَة. مَةً  بِالْعَلاماتِ الْـمُنا�سِ نَ فِقْرَةً مُرَقَّ ُ عَنِ  اٱلْـمَ�سْهَدِ بِثَلاثِ جُمَلٍ مُفيدَةٍ، ثُمَّ اأَرْبِطُ بَيْنَها لِأُكَ�ِّ ــ  اأُعَبرِّ
اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل المعالجة 

الف�رية.

الت�شحيح
• يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �سفهيا اأو كتابيا.

اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال   •
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

النجاز            اأثناء  ومتعلمة  متعلم  كل  اعتر�ست  التي   ، ال�سع�بات،  و  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
والتي نبهتهم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم 

والدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي 

الأ�سابيع 1 و 2 و  3 و 4        الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�سة واحدة من 45 دقيقة
 التعبير الكتابي: توليد الأفكار

انطلاقا من ن�ص المو�سوع
الكتابة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  ي�لد المتعلّم )ة( اأفكارا انطلاقا من �س�ر اأو ن�س م��س�ع.

ــ ي�سمّم المتعلّم )ة( فقرة للاأفكار التي خطّط لها وولّدها .
ــ  يكتب المتعلم )ة( م�سّ�دة وفق الت�سميم الذي بناه.

ــ يراجع المتعلّم )ة( ما كتبه في الم�سّ�دة وينقّحه.
ــ  ي�سحّح المتعلم)ة( ماكتبه في م�سّ�دته ثم ينتجه ويعر�سه.

ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في ت�ليد الأفكار.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة( )�س:13(، �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، اأو في مجم�عات.
رابعا:  اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ يمكن لي الت�شريح باأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل....

ال�سابقة                      مكت�سباتهم  من  انطلاقا  الأفكار  ت�ليد  مهارات  على  واأدربهم  والمتعلمات  المتعلمين  اأهيء  ــ 
) الر�سيد المعجمي والر�سيد اللغ�ي، الظ�اهر الأ�سل�بية واللغ�ية...( ح�ل م��س�ع المجال، التي يمكن 

اأن ت�ساعدهم في ت�ليد الأفكار.

التخطيط

ــ اأقراأ الم��س�ع الآتي قراءة جهرية:
    اأنا مغربي اأعتز بوطني لأنه يتميزّ بتنوّع ح�شاري وثقافي، جعله بلدا تتعاي�س فيه اأجنا�س مختلفة واأل�شنة متعدّدة )�س:13(.

ــ اأطرح �س�ؤال للتاأكد من فهمهم، من قبيل: بماذا يعتز الكاتب؟ 
ــ  اأحفز المتعلمين والمتعلمات على قراءة الم��س�ع ال�سابق مع �سديق اأو �سديقة.

ــ  اأطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات المفاتيح.
ــ  اأوجّه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات المفاتيح، )الكلمات الأ�سا�س في الن�س(.

ــ  اأ�ساعد على و�سع خطاطة اأولية للمنتج المنتظر، من قبيل:

الح�سة الأولى : التخطيط

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

ــ اأ�شّرح باأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....
الم�سّ�دة( من ت�ليد الأفكار انطلاقا من الم��س�ع  الثانية ) كتابة  اإلى الح�سة  المتعلمين والمتعلمات  اأهيء  ــ 

ال�سابق، بطرح �س�ؤال اأو �س�ؤلين لربط ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ ما هي روافد الح�سارة المغربية ؟

ــ من هم �سكان المغرب ؟
ــ اأذكّر المتعلمين والمتعلمات ب�شرورة ت�ظيف مكت�سباتهم ال�سابقة ) الر�سيد المعجمي والر�سيد اللغ�ي، 

الظ�اهر الأ�سل�بية واللغ�ية...( ح�ل م��س�ع المجال اأثناء كتابة الم�سّ�دة.
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ما هي روافد 
الح�شارة المغربية؟ 

تيزّ المغرب بثقافته 
المتنوعة، اأذكرها.

من هم �شكان
 المغرب؟

تنوّعت األ�شنة المغاربة، 
اأ�شمي هذه اللغات 

واللهجات.

كتابة فقرة اأتحدّث فيها 
عن: مظاهرالح�شارة 

المغربية

ــ  اأوجههم اإلى كتابة فقرة، بناء عما ت��سل�ا اإليه من اإجابات، يتحدث�ن فيها عن مظاهر الح�سارة المغربية، 
وفق ما ياأتي:

 . . . .          ــ  الروافد الح�سارية المتعدّدة: القرطاجني�ن.
 . . . .          ــ ثقافة المغاربة المتن�عة: عربية، اإ�سلامية، اأمازيغية، �سحراوية.

 . . . .         ــ  تعاي�س مختلف �سكان المغرب: الأمازيغ، العرب.
 . . . .         ــ  تميز المغرب بغنى لغاته ولهجاته الثرية: العربية، الأمازيغية، الح�سانية.

ــ   اأحافظ على ج� العمل من خلال:
    ــ  التجّ�ل بين ال�سف�ف.

    ــ  تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج اإليها.
    ــ  ت��سيح ما ا�ستغلق عليهم.

    ــ  التنبيه اإلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج اإلى تعديل في اإطار المعالجة الف�رية.      

التقويم والدعم

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد بع�س مظاهر الح�سارة المغربية.
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات،  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  ــ  اأدوّن 
الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  اأ�سب�ع  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

الح�سة الثانية : كتابة الم�سوّدة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

ــ اأ�شّرح باأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....
الم�سّ�دة( من ت�ليد الأفكار انطلاقا من الم��س�ع  الثانية ) كتابة  اإلى الح�سة  المتعلمين والمتعلمات  اأهيء  ــ 

ال�سابق، بطرح �س�ؤال اأو �س�ؤلين لربط ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ ما هي روافد الح�سارة المغربية ؟

ــ من هم �سكان المغرب ؟
ــ اأذكّر المتعلمين والمتعلمات ب�شرورة ت�ظيف مكت�سباتهم ال�سابقة ) الر�سيد المعجمي والر�سيد اللغ�ي، 

الظ�اهر الأ�سل�بية واللغ�ية...( ح�ل م��س�ع المجال اأثناء كتابة الم�سّ�دة.
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الم�شودة

13( من المتعلمين والمتعلمات بناء ت�سميم للفقرة التي �سيكتب�نها بال�ستعانة بالعنا�شر  ــ اأطلب في )�س: 
الآتية:

اأ( ـ الك�سف عن مميزات الح�سارة المغربية انطلاقا من الأفكار الآتية:
1. تفاعل الح�سارة المغربية مع ح�سارات اأخرى.

2. تعاي�س مختلف �سكان المغرب منذ القديم اإلى الي�م.
3. تن�ع ثقافة �سكان المغرب.

4. اختلاف لغات ولهجات ال�سكان.
ب( ـ التعبير عن العتزاز باله�ية المغربية 

 ج( ـ  قدرة المغرب على المحافظة على اأ�سالته 
ــ اأنتقل اإلى ت�جيه المتعلمين والمتعلمات اإلى كتابة م�سّ�دة اأولى للفقرة، بالتركيز عما يلي:

 • العمل الثنائي بينهم.
 • ا�ستعمال جمل فعلية وجمل اٱ�سمية اأثناء ال�سياغة.

�سكان  تعاي�س مختلف  المغرب،   الح�ساري في  التفاعل   ( ال�سابقة  الأفكار  لت��سيح  الأمثلة  من   • الإكثار 
المغرب، تن�ع الثقافة المغربية، تعدد الأل�سنة اللغ�ية المغربية(

ــ الربط بين الأفكار بت�ظيف اأدوات الربط، من قبيل : ) و، ثم، اأي�سا، كما، بالإ�سافة..(
ــ احترام عدد الأ�سطر المكت�بة: من 7 اإلى 10 �سط�ر.

ــ ا�ستثمار ما اكت�سب�ه من ر�سيد معجمي ومن ظ�اهر اأ�سل�بية في المجال.
ــ ا�ستثمار الكلمات والعبارات الآتية:

ــ  ــ ال�ستقرار  ــ الأمن  ال�سلم  ــ  تعاي�ست  ــ  ــ تعاقبت  ــ حقب وفترات  ــ عه�د قديمة  ملتقى الح�سارات 
الأ�سالة ــ التميّز ــ العزة والكرامة ــ الختلاف ــ التعدّد ــ التنّ�ع ــ الت�سامح.  

ــ اأحافظ على ج� العمل من خلال:
ــ التجّ�ل بين ال�سف�ف.

ــ تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج اإليها.
ــ ت��سيح ما ا�ستغلق عليهم.

ــ  التنبيه اإلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج اإلى تعديل في اإطار المعالجة الف�رية.      

التقويم والدعم

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد خط�ات ت�سميم فقرة الم�سّ�دة، والعنا�شر ال�شرورية لكتابتها.
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير 

الدرو�س.

الح�سة الثالثة : المراجعة والتنقيح

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ  يمكن لي الت�شريح باأهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....
ــ  اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم اإلى م��س�ع الح�سة ) المراجعة والتنقيح( من خلال ربط 

ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ  ما العنا�شر التي تم العتماد عليها لت�سميم فقرة الم�سّ�دة ؟
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الح�سة الرابعة : العر�س والن�سر

المراجعة

اأو  �سديقه  مع  كتبها  التي  م�سّ�دته  فرد  كلّ  يتبادل  اأن  والمتعلمات  المتعلمين  من   )30 )�س:  اأطلب في  ــ 
�سديقته.

ــ  اأوجه اإلى احترام المطل�ب اأثناء المراجعة، بالتركيز عمّا يلي:
• الرج�ع اإلى عنا�شر الم��س�ع ال�سابق، وما تّم ت�سميمه.

 اأ�ساعدهم بطرح اأ�سئلة عليهم اأثناء المراجعة، من قبيل:
1.  ما هي الح�سارات التي عرفها وطننا المغرب وتفاعل معها؟

2. هل اأ�شرتم اإلى الثقافات التي يزخر بها بلدنا المغرب؟
3. من هم �سكان وطننا بمختلف اأجنا�سهم؟

4. ما هي اللغات واللهجات التي نتكلّم بها نحن المغاربة؟
5. هل عبّرتم في الأخير عن العتزاز باله�ية المغربية ؟

6. وهل ختمتم عر�سكم باأ�سالة اله�ية المغربية؟
ــ اأدوّن هذه الأ�سئلة على ال�سب�رة باعتبارها معيارا لمدى التزام المتعلم)ة( بها في الم�سّ�دة.

ــ  اأنتقل اإلى ما ا�ستثمره المتعلم�ن والمتعلمات من مكت�سبات معجمية ولغ�ية ومهارات تعبيرية، فاأوجههم 
اإلى �شرورة الحتكام اإلى العنا�شر الآتية اأثناء مراجعة م�سّ�داتهم وتنقيحها:

• ا�ستعمال الجمل الفعلية وال�سمية.
• ت�ظيف الأ�سماء بمختلف اأن�عها ) مفرد، مثنى، جمع(؟

• و�سع علامات الترقيم في نهاية الجمل والعبارات.
  ــ ا�ستعمال اأدوات الربط بين الأفكار والجمل.

• ا�ستثمار ما اكت�سب�ه من ر�سيد معجمي ولغ�ي وظ�اهر اأ�سل�بية.
• احترام عدد الأ�سطر المكت�بة، من 7 اإلى 10 اأ�سطر.

ــ يمكن لي اأن اأدوّن هذه المعايير اللغ�ية والمهارية ليقتدي بها المتعلم�ن والمتعلمات اأثناء المراجعة والتنقيح.

التقويم
والدعم

الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ يمكن لي الت�شريح باأهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....
اإلى م��س�ع الح�سة ) عر�س الم��س�ع( من خلال ربط  انتباههم  المتعلمين والمتعلمات واأجلب  اأحفز  ــ 

ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ ما المهارة التعبيرية التي ن�ستغل عليها ؟                       

 ــ ما ا�سم اآخر مرحلة اأنجزتم�ها ؟
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العر�س

ــ اأطلب في )�س: 30( من المتعلمين والمتعلمات اإح�سار الم��س�ع الذي كتب�ه وقام�ا بمراجعته وت�س�يبه 
وت�سحيحه وتعديله.

اإنتاج المطل�ب في �سيغته النهائية، مع �شرورة الكتابة بخط وا�سح،  اإلى مرحلة  اإلى النتقال  ــ اأوجههم 
واحترام: 

• المطل�ب ومراحل الإنجاز.                     • ق�اعد الخط.
• علامات الترقيم.                                        • و�س�ح الفقرات.

• التعليمة المحدّدة.                                       • الر�سيد المعجمي والر�سيد اللغ�ي المكت�سب.
• الظ�اهر اللغ�ية والأ�سل�بية المكت�سبة.         • ال�سلامة اللغ�ية دون اأخطاء.

ــ اأثناء اإنتاج المتعلمين والمتعلمات اأتج�ل بين ال�سف�ف، واأنبههم اإلى اأخطائهم من اأجل ت�سحيحها في اإطار 
المعالجة الف�رية

ــ بعد الإنتاج اأطلب:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

اإل�ساقها على ال�سب�رة،اأو على جدار الحجرة اأو على جزء محدّد منه، اأو  عر�سه في �سب�رة الن�شر.
• تقا�سم المنتجات ومناق�ستها.

الت�شحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن  الت�سحيح، مع مرعاة  اإلى تدبير عملية  اأنتقل مبا�شرة  ــ 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  اأكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
ــ اأدون التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات اأثناء الإنجاز، ولم 

يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة الم�ستر�سلة

الأ�سابيع 1 و 2 و  3 و 4        الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

اأربع ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة القراءة الم�ستر�سلة: حكمة القدر القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يقراأ المتعلّم )ة( الجزء الأول من الن�س الم�ستر�سل »حكمة القدر« بطلاقة.

ــ  يكت�سب المتعلم )ة( معل�مات عن ذكرى الم�سيرة الخ�سراء.
ــ  يتعرّف المتعلّم عنا�سر الق�سة وبنيتها

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الجزء الأول من الن�س بذكر ما يلي:

• ت�اريخ الأعياد ال�طنية الآتية: عيد العر�س ــ عيد ال�ستقلال ــ عيد الم�سيرة الخ�شراء  المغربية .

الملاحظة 
والتوقع

فاأطرح عليهم  العامة،  اأجل الملاحظة  14، من  المتعلم )ة( �س:  المثبتة في كتاب  ال�س�رة  اأعر�س عليهم  ـ ـ 
اأ�سئلة، من قبيل:

• ماذا تلاحظ�ن في ال�س�رة؟  • �سف�ا مكّ�ناتها؟    • ما الأل�ان الطاغية على ال�س�رة؟    • ما منا�سبتها؟
ـ ـ اأوجه المتعلّمين والمتعلمات اإلى �شرح عن�ان الن�س ) حكمة القدر(

ـ ـ ا�ستنادا اإلى الملاحظات ال�سابقة، اأطلب منهم  ت�قّع م��س�ع الن�س، ثم اأق�م بتدوين الت�قعات في مكان 
محدّد، ليع�دوا اإليها في ما بعد.

ـ تخ�س�س هذه الح�سة للجزء الأول من الن�س، فقط. 
ــ اأقراأ فقرة من الجزء الأول من الن�س، قراءة جهرية و�سليمة ومعبّرة اأراعي فيها علامات ال�قف  وال�ستفهام 

والتعجّب، واأ�سخّ�س الم�اقف.
ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، واأطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، اأو تدوينها 

في الدفاتر.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�س  من  الأول  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّم�ن  يقراأ  ــ 

لعلامات ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمر بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة.
ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الأول من الن�س وي�سلح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( بناء على 

�سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الجزء الأول: 
) من : في �ساحة الحي ..... اإلى: بلى(
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القراءة

ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اأثناء القراءة الجهرية، من قبيل:
 )تعبر: تجتاز، ت�ست�لي عليه: تتمكّن منه، متعجّبة: منبهرة. ( ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 
ــ اأكلّف بع�س المتعلّمين والمتعلّمات بالبحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة القام��س.

ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية �سبكة المفردات لم�ساعدة المتعلمين والمتعلمات على اكت�ساب اأكبر عدد من الكلمات 
ذات ال�سلة باإحدى كلمات الن�س، بغر�س اإغناء ر�سيدهم المعجمي، وتنمية قدرتهم على الفهم.

المتعلمين  اأطلب من  ثم  ال�سم�سي،  ال�سب�رة، كما في المخطّط  اأ�سع كلمة »ال�شحراء« و�سط دائرة على  ــ 
والمتعلّمات ذكر جميع المفرادات ذات ال�سلة بالكلمة المفتاح.

ــ  اأطلب منهم اأن يكتب�ا كلمة ترتبط بال�سحراء، ويل�سق�نها في ال�سبكة )قد نكتبها على ال�سب�رة(.
ــ  اأطلب من كل متعلّم ومتعلّمة و�سع �سبكات اأخرى من الن�س، مثل:

الحي، الأطفال، الكرة، المنزل، الطريق، ماء..... 
ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم:

• تحديد ال�سخ�سيتين م��س�ع الن�س.
ــ اأدع�هم في )�س: 16( اإلى: 

1. تحديد العنا�شر الآتية:
اأحا�سي�س عمر الفعل الذي قام به عمر اللعبة التي يلعبها الأطفال مكان لعب الأطفال

الده�سة والخجل قذف الكرة فاأ�ساب ليلى كرة القدم �ساحة الحي
2. تعيين:

بداية الح�ار بداية ال�شرد
اأعتذر في �ساحة الحي

 3. الإجابة عن الأ�سئلة المتعلّقة بالح�ار:
تعيين الأمكنة ال�اردة 

في الح�ار من اأنهى الح�ار؟ من بداأ الح�ار؟ من المتحاوران؟

الطريق، الحي، ال�سحراء 
المغربية ليلى عمر ليلى وعمر

ال�شحراء

  اأطلب منهم اأن يكتب�ا كلمة ترتبط بال�سحراء، ويل�سق�نها في ال�سبكة )قد نكتبها على ال�سب�رة(.

واحة
رمال ناقة

رق�شة القدرخيمة

جمل
ح�شانية

نخيل
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الفهم والتحليل

4. ا�ستخراج ما يدل على المعاني الآتية:
ا�ستغراب محمد ا�ستغراب ليلى عبارات 

التاأدب قب�ل العتذار طلب العتذار المعنى
اأفي ا�سمي 

ما يدع� اإلى 
الت�ساوؤل؟

عمر ماء 
العينين؟

يا اأختي، 
يا اأخي 

اأقبل اعتذارك اأعتذر ما يدل عليه

ــ اأ�ساعد في )�س: 16( المتعلمين والمتعلمات على:
1. تلخي�س هذا الجزء من الن�س �سفهيا في ثلاث جمل مفيدة.

• يمكن لي اأن اأختار طريقة اأخرى لتلخي�س الن�س �سفهيا، فاأ�سع جدول ي�ستمل على عدة جمل، ثم اأطلب 
من المتعلمين والمتعلمات اأن يختاروا ثلاث جمل تلخ�س الن�س، كما ه� مبيّن في هذا الجدول:

الأطفال يلعب�ن في الحي عمر قذف الكرة 

اأ�سابت ليلى ح�ار بين عمر وليلى
ا�سمه عمر ماء العينين طلب منها عمر العتذار فقبلته

     • اأ�ساعد من وجدوا �سع�بة في تلخي�س الن�س ب�ا�سطة الجمل، باأن اأدوّن لهم الن�س على ال�سب�رة، فاأترك 
فيه فراغات، ثم اأطلب منهم ملاأها بما ينا�سب من الكلمات، من قبيل:

 ــ اختاروا من الكلمات التالية ما ينا�سب كل فراغ في الن�س:
) ليل  رال  االعت  قائمة الكلمات:  ) عمر +   

.فقبلته ( . . . . . .منها . . . . . . .، ثم طلب. . . . . . ..فاأ�سابت.. . . . . .     + الن�س:  ) قذف عمر..

التركيب 
والتقويم

2. • اإبداء المتعلمين والمتعلمات اآراءهم في �سل�ك عمر وليلى.
     ــ اأ�ساعد المتعلم )ة( على اإبداء راأيه في �سل�ك عمر من ناحيتين:

      + الخطاأ: لعب عمر الكرة  في الحي       + ت�صحيح الخطاأ: طلبه العتذار // القبول ب�صروط العتذار
    ــ اأنتقل اإلى �سل�ك ليلى، فاأ�ساعد المتعلم)ة( على اإبداء راأيه في:

      + طريقة قبولها العتذار ب�صروط       + معرفتها الجيدة ب�سكان الحي
      + ذكاوؤها في اإدارة الح�ار واكت�ساف اأ�س�ل عمر ال�سحراوية
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

تربط  اأ�سئلة  القدر(، من خلال طرح  ن�س )حكمة  من  الثاني  الجزء  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  اأهيئ  ــ 
ال�سابق باللاحق، من قبيل: 

      + لماذا طلب عمر العتذار من ليلى ؟                 + ما ال�سم العائلي لعمر ؟
      + ما المنطقة المغربية التي ينتمي اإليها عمر ؟

القراءة

ــ تخ�س�س هذه الح�سة للجزء الثاني من الن�س، فقط. 
ــ اأقراأ فقرة من الجزء الثاني من الن�س، قراءة جهرية و�سليمة ومعبّرة اأراعي فيها علامات ال�قف  وال�ستفهام 

والتعجّب، واأ�سخّ�س الم�اقف.
ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي. واأطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، اأو تدوينها 

في دفاترهم.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�س  من  الثاني  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّم�ن  يقراأ  ــ 

لعلامات ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمر بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الثاني من الن�س وي�سلح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( بناء 

على �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 ) ماأل�فة: معتادة، �سدفة: ما يحدث عر�سا دون اتفاق اأو م�عد، ال�ساعد: ما بين الِمرفق والكتف من 
الأعلى. ( ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 

ــ اأكلّف بع�س المتعلّمين والمتعلّمات البحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة القام��س.
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة لم�ساعدة المتعلمين والمتعلمات على اإ�سافة �سفة لتخ�سي�س كلمة معينة 

) كلمة + �شفة (، اأو النطلاق من فقرة لإ�سفاء �سفات على كلمات معيّنة.
ــ اأنطلق من الجزء المقروء، واأبين للمتعلمين والمتعلمات اأن ال�سفات اإ�سافة للمعنى. يمكن اأن اأق�ل مثلا: 
�شدفة: عجيبة ) اأو غريبة، جميلة، رائعة، مفاجئة...(  ول ي�سح اأن اأق�ل: �شدفة ) �شغيرة، كبيرة، طويلة، ق�شيرة...(.

عن  بالبحث  واأكلفهم  اأخرى،  لكلمات  المنا�سبة  ال�سفة  يختاروا  اأن  والمتعلمات  المتعلمين  من  اأطلب  ــ 
�سفات واإ�سافتها اإلى الكلمات الآتية:

  علم وطني              جميل            محبوب           جذّاب
  اأعياد بلادي            متنوعة           كثيرة             رائعة

  �شحراوؤنا                مغربية           عزيزة             محرّرة            
ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى ال�ستغال على كلمات اأخرى من الن�س فرديا اأو جماعيا.

الم�شيرة الخ�صراء.........    الأ�شماء العائلية..........     الم�شابقة.......... البطولت.........
ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم )�س: 16(:

• تحديد الطرفين المتحاورين في هذا الجزء.     • اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى تحديد ما يلي:

الم�سارك�ن فيها منا�سبتها م��س�ع الم�سابقة م�ست�اه الدرا�سي ا�سم مدر�سة عمر
ليلى+ عمر+ 
بع�س التلاميذ

ذكرى الم�سيرة 
الخ�شراء ثقافي ال�سنة الرابعة الم�سيرة الخ�شراء

الجزء الثاني: 
)من قوله: �سمت عمر قليلا ..... اإلى قوله: كتب كثيرة(
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الفهم والتحليل

• تعيين الأو�ساف التي ا�ستعملها ال�سارد في الح�ار، وا�ستثمارها في جمل مفيدة:
الخ�صراء الحمراء المغربيةّ الوطنيةّ

عجيبة الماألوفة القويةّ المعروفة
    

• تتميم المقاطع بجمل فعلية من الح�ار، ثم ي�س�غ المتعلم )ة(على من�ال العبارات جملا مفيدة:
. . . . . . . اأجل، اإننّي. . . . . . . . ل�شك اأن معلّمك. . . . . . . . فاأنا .

ــ يمكن لي اأن اأ�سيف اإلى المتعلمين والمتعلمات اأن�سطة اأخرى غير م�ج�دة في كتاب المتعلم، من قبيل ما ياأتي:
• تحديد معنى الل�ن الأخ�شر في عبارة ) الم�سيرة الخ�شراء (.

• تحديد العلاقة بين الل�ن الأخ�شر في هذه العبارة والل�ن الأحمر في العلم ال�طني.
• تحديد الهدف من اإجراء م�سابقة ثقافية بمنا�سبة ذكرى الم�سيرة الخ�شراء.

• لماذا ا�ستعانت ليلى بخزانة الكتب في الم�سابقات الثقافية؟
• ما الفائدة من الم�ساركة في الم�سابقات الثقافية ؟

التركيب 
والتقويم

ــ  اأ�ساعد في )�س: 16( المتعلمين والمتعلمات على:
1. • تلخي�س هذا الجزء من الن�س �سفهيا:

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تلخي�س الن�س عن طريق الربط بين الأفكار.
الثقافية   الم�شابقة  الم�شاركة في  قبلا  ليلى وعمر  الخ�صراء   الم�شيرة  بنا�شبة ذكرى  ثقافية  م�شابقة  الأ�شتاذ)ة(  نظّم 

 ليلى وعمر قرّرا التعاون من اأجل الإعداد للم�شابقة الثقافية.
ــ يمكن للمتعلمين والمتعلمات اإعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإعادة �شرد الن�س بالتناوب ليعبر كل واحد عن فكرة ويكمل الآخر ما 
بداأه.                    

2.• اأن يعلّق المتعلم�ن والمتعلمات على ذكرى الم�سيرة الخ�شراء بجملة واحدة فعلية اأو اإ�سمية.
اأعظم  ما  ــ  اأجمل  ما  ــ  اأروع  ما  با�ستعمال:  اإنتاج جمل  منه  يطلب  باأن  المتعثر)ة(  )ة(  المتعلم  اأ�ساعد  ــ 

.......... اأو ي�سيف �سفة منا�سبة اإلى عبارة: الم�سيرة الخ�شراء................   
3.• اأن يعبر المتعلم�ن والمتعلمات عن اعتزازهم بالأعياد ال�طنية:

 ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على اإنتاج جمل فعلية مفيدة تبتدئ بــ: اأفتخِر بــ ...، اأعتزّ بــ ...، اأتباهى....، 
اأت�صرفّ ...

4. في اإطار ا�ستراتيجة » اإعرف وطنك« اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما يلي:
   ــ ذكر اأ�سماء:

   + بع�س ال�سلاطين العل�يين الذين بايعتهم القبائل ال�سحراوية.          + اأ�شر �سحراوية. 
اإلى ثلاث  اأن الأقاليم ال�سحراوية تنق�سم في المملكة المغربية  اأذكّر المتعلمين والمتعلمات  اأن  ــ يمكن لي    

جهات، واأقترح عليهم اللائحة التالية، ليختاروا منها اأ�سماء الجهات الثلاث:

جهة كلميم واد ن�ن
جهة درعة تافيلالت

جهة العي�ن ال�ساقية الحمراء
جهة الداخلة واد الذهب
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التهيئة للقراءة

اأهيئ المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة الجزء الثالث من ن�س: )حكمة القدر(، من خلال طرح اأ�سئلة تربط 
ال�سابق باللاحق، من قبيل:

      + فيم �سي�سارك عمر وليلى؟
      + ما المنا�سبة؟

القراءة

ــ تخ�س�س هذه الح�سة للجزء الثالث من الن�س، فقط. 
ــ اأقراأ فقرة من الجزء الثاني من الن�س، قراءة جهرية و�سليمة ومعبّرة اأراعي فيها علامات ال�قف  وال�ستفهام 

والتعجّب، وي�سخّ�س الم�اقف.
ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي. واأطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، اأو تدوينها 

في الدفتر اأو في و�سيلة اأو مكان اأراه منا�سبا لذلك.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�س  من  الثالث  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّم�ن  يقراأ  ــ 

لعلامات ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمر بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الثالث من الن�س وي�سلح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( بناء 

على �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

البهيجة: الح�سنة،  الأث�اب الجيدة والجديدة،  الُحلل:  العلا، حب�ر: فرح و�شرور،  المرفرفة في   ) الخفاقة: 
تغمر: ، تجذب: ت�سحر وتفتن ( ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 

ــ اأكلّف بع�س المتعلّمين والمتعلّمات البحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة القام��س.
م�ستقات  ا�ستقاق  على  والمتعلمات  المتعلمين  لم�ساعدة  )ال�ستقاق(  الكلمات  عائلة  ا�ستراتيجية  اأ�ستثمر  ــ 

�شرفية من كلمة واحدة، ومن ا�ستخدام معل�مة يقدمها الن�س ومعل�مات اأخرى تغني معجمه. 
ــ اأكتب كلمة ) تجذب(، الم�ج�دة في جملة ) وفي طريقهما تجذبهما الم�شابيح الملوّنة(، واأطلب من المتعلمين 
والمتعلمات البحث عن فعلها )جذب(، ثمّ اأ�ساألهم عن مرادفها )فتن(، واأطلب منهم �سياغتها على من�ال 

)تجذب( اأي )تفتن(.
ــ اأدوّن العمل على ال�سب�رة كما في المثال اأو غيره:

جذْب جذّاب مجذوب جاذب يجذب جذب

فتْن ــ فتون فتاّن مفتون فاتن يفتن فتن

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ال�ستغال على كلمات اأخرى من الن�س فرديا اأو جماعيا.
ــ يختارون كلمات ت�جد في الن�س وي�لدون منها عدّة م�ستقات، مثل: م�شتَرك، يحمل، انظر، جهاد، الملوّنة، 

الخفّاقة.

الجزء الثالث : 
) من قوله: وفي طريقهما تجذبهما الم�سابيح الملونة.... اإلى قوله  : وم�ستقبلنا م�سترك!(
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ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم الإجابة عما يلي:
• ما المكان الذي ابتداأ به هذا الجزء الثالث ؟

• اأوجّه المتعلمين والمتعلمات اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية )�س: 17(:
لماذا اأح�س عمر بال�صرور؟ ماذا تذكّرت ليلى ؟ ما الذي اأثار ليلى انتباه وعمر؟

اأو  يح�س وكاأنه يعي�س في العي�ن 
الداخلة..

جهاد وبط�لة اآبائها واأجدادها الم�سابيح المل�نة/ الأعلام ال�طنية 
الخفاقة

• ا�ستخراج من الن�س العبارات المعبّرة عن المعاني الآتية:

رقم المنزل مغربية ال�شحراء مدينتان مغربيتان ملاحم الأباء 
والأجداد مظاهر الحتفال

مَنْزِلي،  هَذا  اُنْظُرْ، 
عَ  قْمَ اَلتّا�سِ يَحْمِلُ اَلرَّ

عَ�شَرَ

رْنا  حينَما حَرَّ
نا  حْراءَ، اأَرْ�سَ اَل�سَّ

يِّبَةَ، عانَقْنا  اَلطَّ
اإِخْ�انَنا

كَاأَنَّني في اَلْعُي�نِ اأَوِ 
اَلدّاخْلَةِ 

اإِنَّني اأُحِبُّ 
كْرَياتِ  هَذِهِ اَلذِّ

وَاَلْمنُا�سَباتِ لِأَنَّها 
رُني بِجِهادِ  تُذَكِّ

وَبُط�لَةِ اآبائِنا 
وَاأَجْدادِنا!

وَفي طَريقِهِما 
ذِبُهُما اَلْمَ�سابيحُ  تَجْ

نَةُ، اَلْأَعْلامُ  اَلْملَُ�َّ
فّاقَةُ اَلَْ�طَنِيَّةُ اَلْخَ

    
• تتمة العبارات الآتية باأخرى من الن�س، ثم �سياغة جمل على من�الها.

اأنظر هذا .... اأ�شعر بـ ..... كاأننّي في... اإننّي .....هذه ... لأنها تذكرني بـ....
  

ــ يمكن لي اأن اأ�سيف اإلى المتعلمين والمتعلمات اأن�سطة اأخرى غير م�ج�دة في الكتاب المتعلم )ة( ، من قبيل 
ما يلي:

نُا مُ�شْتَرَكٌ، وَمُ�شْتقَْبلَُنا مُ�شْتَرَكٌ! ( ــ  �شرح ق�ل عمر: )فَما�شينا مُ�شْتَرَكٌ، وَحا�صرِ
• اأ�سارت ليلى اإلى بط�لت اآبائها واأجدادها، ما المق�س�د بذلك ؟

• جرد كل الأمكنة ال�اردة في الن�س.
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ــ اأ�ساعد في )�س: 17( المتعلمين والمتعلمات على:
1.  هيكلة الن�س:

اأو  ذهنية  خطاطة  عبر  الن�س  هيكلة  �سيحاول�ن  اأنهم  والمتعلمات  للمتعلمين  واأو�سح  الن�س  من  اأنطلق  ــ 
جدول.

ــ اأنتقل اإلى طرح اأ�سئلة على المتعلمين والمتعلمات ح�ل عنا�شر الحكاية:

عمر ــ ليلى ال�شخ�شيات
فرحة عمر وليلى بذكرى الم�شيرة الخ�صراء اأحا�شي�شها

الطريق العام المكان
تنقل عمر وليلى، م�شاهدتهما لمظاهر الحتفال، 

و�شولهما اإلى منزل ليلى الأحداث

الحتفال بذكرى الم�شيرة الخ�صراء المنا�شبة

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات العتماد على العنا�شر ال�سابقة لتح�يل الن�س اإلى ر�سم اأو �سكل. وهذا 
التح�يل ي�سمى خطاطة اأو خريطة ذهنية.

ــ يمكن لي ال�ستئنا�س بالخطاطة الذهنية التالية، على اأن اأترك مجال الإبداع للمتعلمين والمتعلمين للك�سف 
عن م�اهبهم في التخطيط والتنظيم:

الطريق العام

ال�شخ�شيات:
 عمر وليلى

اأحا�شي�شهما 
الفرحة

الأحداث: التنقل، 
الم�شاهدة، الو�شل، 

اإلى منزل ليلى

المنا�شبة: ذكرى الم�شيرة 
الخ�صراء

2. اأن يعبر المتعلم�ن والمتعلمات عن اإعجابهم بالم�سيرة الخ�شراء.     
3. اأن ي�سف كل متعلم )ة( مدينته اأو قريته وهي تحتفل بذكرى الم�سيرة الخ�شراء.

4. اأن يذكر المتعلم�ن والمتعلمات منا�سبات اأخرى دينية ووطنية يفرح فيها المغاربة ويحتفل�ن بذكراها.



75

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

تربط  اأ�سئلة  من خلال طرح  القدر(،  )حكمة  الن�س:  من  الرابع  الجزء  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  اأهيئ 
ال�سابق باللاحق، من قبيل:

      + لماذا تحبّ ليلى الذكريات والمنا�سبات ال�طنية ؟
      + اأذكر ا�سم مدينتين من ال�سحراء المغربية.

القراءة

ــ تخ�س�س هذه الح�سة للجزء الرابع من الن�س، فقط. 
ــ اأقراأ فقرة من الجزء الرابع من الن�س، قراءة جهرية و�سليمة ومعبّرة اأراعي فيها علامات ال�قف  وال�ستفهام 

والتعجّب، وت�سخي�س الم�اقف.
ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، واأطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، اأو تدوينها 

في الدفتر اأو في و�سيلة اأو مكان اأراه منا�سبا لذلك.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�س  من  الرابع  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّم�ن  يقراأ  ــ 

لعلامات ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمر بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الرابع من الن�س وي�سلح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( بناء على 

�سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 )حكمة: التدبير ال�سديد، القدر: ق�ساء اˆ تعالى وحكمه، �سخمة: كبيرة ، المجيدة: الرفعية والعالية ( ثم 
يركّب�نها في جمل مفيدة. 

ــ اأكلّف بع�س المتعلّمين والمتعلّمات البحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة القام��س.
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية المعاني المتعددة لدع�ة المتعلمين والمتعلمات اإلى ا�ستخدام ال�سياق لفهم معنى الكلمة 

داخل جملة من الجمل.
ــ اأنطلق من الجزء الرابع من الن�س، واأختار منه جملة اأ�ستغل معهم على معانيها: )اإِذا جَمَعْنا رَقْمَيْ مَنْزِليَْنا، 

لُ بِ�شَيْءٍ؟!( فَهَلْ يوحي اإِليَْكِ الَْحا�شِ
ــ اأطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة )اأوحى( ومعناها في الجملة. اأق�ل لهم اأن لفعل )اأوحى( معانٍ 

متعددة، فاأطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في الجملة: ) األهم، واأ�شار اإلى(. 
ــ يمكن اأن اأدوّن على ال�سب�رة الجدول الآتي للاإ�ستغال عليه جماعيا: 

المعنى في ال�شياق الجملة الكلمة

اأنزل عليه ال�حي الر�س�ل  اإلى  تعالى  اˆ  اأوحى 
�سلى اˆ عليه و�سلّم 

 اأوحـــى
اأف�ساه  اأوحى ال�سديق اإلى �سديقه ب�شّر

اأر�سلتها اإليهم اأوحت البنت بر�سالة اإلى اأهلها
اأ�سابها خ�ف ه اأوحت نف�سُ

�ساح�ا اأوحى الأطفال و�سط ال�ساحة
ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم اإنجاز مايلي في )�س: 17(:

• تحديد ا�سم المكان الذي ابتداأ به هذا الجزء وا�سم المكان الذي اختتم به.
• اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى الإجابة عما يلي )�س: 17(:

الجزء الرابع: 
من قوله: ح و�سلا اإلى الحي..... اإلى نهاية الن�س
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لماذا دخلا؟ اأين دخل عمر وليلى؟ عن اأي حدث تحيل �شنة 1975؟ اأين ت�شكن ليلى؟
• ال�ست�سهاد من الن�س بمثال عن:    ــ ال�شرد                 ــ الح�ار

ــ اإتمام ما يلي من خلال الن�س، ثم �سياغة جمل على من�ال العبارات:
يا لك من ... ماذا تريد اأن......؟ يا..... هل ..... ؟ اأما اأنا فــ.....

ــ القراءة ال�ظيفية:    
ــ تركيز المتعلم )ة( على ال�شرد فقط، وقراءة الجملة التي وردت فيها كلمة )�سخم(، ثم �سياغتها في جملة مفيدة.
ــ يمكن لي اأن اأ�سيف اإلى المتعلمين والمتعلمات اأن�سطة اأخرى غير م�ج�دة في الكتاب المتعلم )ة( ، من قبيل ما يلي:
تحرير   ( ال�طنية:  بالقيم  �سلة  ذات  وعبارات  كلمات  الن�س  من  والمتعلمات  المتعلم�ن  ي�ستخرج  اأن   •

ال�سحراء، البط�لت ال�طنية، اأحداث تاريخية...(
• تحديد المتعلمين والمتعلمات طبيعة المعل�مات التي �سي�ستخل�سها عمر وليلى من الكتب: معل�مات: 

علمية ــ تاريخية ــ دينية ــ طبيعية ــ عمرانية ــ وطنية .
• ليلى لها مكتبة �سخمة في منزلها، ما معنى ذلك؟

• تف�سير دور عمر في اكت�ساف �شر رقمي المنزلين ولي�ست ليلى.
• جرد المتعلمين والمتعلمات للاأمكنة ال�اردة في الن�س، وا�ستخلا�س دللتها: 

المكتبة ال�شحراء المنزل المكان
تح�شيل العلم........ التحرير......... ال�شكن........... دللته 

التركيب والتقويم

ــ اأ�ساعد  في )�س: 17( المتعلمين والمتعلمات على:
1. تلخي�س هذا الجزء من الن�س �سفهيا.

ــ اأكتب اأفكار الن�س على ال�سب�رة بعد الفهم، ثم اأطلب من كلّ متعلم )ة( قراءة فكرة ما �سفهيا.
ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تلخي�س الن�س عن طريق الربط بين الأفكار.

 عمر اكت�شف �صر الجمع بين رقم منزله ورقم منزل ليلى ←رحّبت ليلى بعمر في منزلها ← فتحت ليلى لعمر الباب ← 
ليلى دخلت مع عمر اإلى المكتبة للبحث في كتب البطولت الوطنية.

ــ يمكن للمتعلمين والمتعلّمات اإعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
• اأطلب من المتعلم والمتعلمة اإعادة �صرد الن�س بالتناوب، ليعبّ كل واحد عن فكرة، ثم يكمل الآخر ما بداأه الأول.

2. اأن يعبر المتعلم�ن والمتعلمات عن اآرائهم في ما يلي:
ــ �سل�ك ليلى.                          ــ دور الم�سابقات والأن�سطة الثقافية في المنا�سبات ال�طنية.

مت�اكلان،  اأم  مجتهدان  خاملان،  اأم  مجدان  اإيجابيان،  اأم  )�سلبيان  ليلى:  و�سخ�سية  عمر  �سخ�سية  ــ 
مت�سامحان.....(

ــ دور المكتبة في التثقيف.
ــ  العلاقة بين بداية الجزء الأول من الن�س) �سل�ك عمر في البداية: قذف الكرة فاأ�سابت ليلى( وبين نهاية 

الجزء الرابع من الن�س ) �سل�ك ليلى في نهايته: ا�ست�سافت عمر في المنزل ا�ستعدادا للم�سابقة الثقافية( 
ــ الن�س: من حيث لغته ) �سعبة، �سهلة، جديدة..( واأفكاره )دقيقة، جديدة، تحتاج اإلى اإ�سافات، مفيدة...( 

وبنيته الحكائية ) م�س�قة، مت�سل�سلة، رتيبة، متقطّعة .....(
3. العبرة من الن�س:

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الهدف من هذا الن�س الم�ستر�سل: لماذا األّف الكتاب هذا الن�س؟
4. قيم الن�س:

العامة على  الم�سلحة  تقديم  )التعاون،  الن�س:  ال�اردة في  القيم  ا�ستخلا�س  المتعلمين والمتعلمات  اأطلب  ــ 
الم�سلحة الخا�سة، ت�سجيع البحث والدرا�سة، المناف�سة الم�شّرفة.......(

5. اأختم هذه الح�سة بالك�سف عن ت�قعات المتعلمين والمتعلمات قبل بداية قراءة الن�س ومناق�ستها.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

طرائق  ح�ل  والمتعلمات  المتعلمين  مع  واأتعاقد  الدر�س،  اأهداف  اأحدد  الق�سدي  التدري�س  �سياق  في  ــ  
العمل.

ن�ساء  اأ�سماء  تحمل  مدار�س  اأ�سماء   عن  معل�ماتهم  با�ستثارة  الن�س  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  اأهيئ  ــ  
مغربيات)مدر�سة فاطمة الفهرية، مدر�سة زينب النفزاوية، ...(

ــ  اأ�ستهل الح�سة باأ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين 
تملاأ الخانة الثالثة اأثناء التق�يم:

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن الم��س�ع/ ن�ساء مغربيات خالدات

ــ  اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف بع�س الن�ساء من خلال ت�جيههم في الإعداد القبلي للدر�س نح� 
م�سادر تاريخية وم�اقع اإلكترونية... لإغناء ذخيرتهم المعرفية.

الملاحظة
 و التوقع

ــ  ملاحظة ال�س�رة )ال�سيدة الحرة(     
ــ  قراءة العنوان »خالدات«، وتلك الأ�صماء التي كتبت بخط م�صغوط في الن�ص) كَنْزَةُ الْأَوْرَبِيَّةُ، زَيْنَبُ 

ةُ(. رَّ يِّدَةُ الْحُ النَّفْزاوِيَّةُ، فَاطِمَةُ الْفِهْرِيَّةُ، اَل�سَّ
لت�قع  اأوقراءتها  ملاحظتها  تمت  التي  والم�ؤ�شرات  معل�ماتهم،  ا�ستثمار  اإلى  والمتعلمين  المتعلمات  اأدع�  ــ 

م��س�ع الن�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة 

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الثاني       

اأربع ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة الن�ص الوظيفي)2(: خالدات مكون القراءة

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س  »خالدات«  بطلاقة.

ــ ي�ظف المتعلم)ة( ا�ستراتيجية المفردات لكت�ساب الثروة اللغ�ية.
ــ يتعرف المتعلم)ة( نماذج من الن�ساء المغربيات الل�اتي خلدن اأ�سماءهن في تاريخ المغرب.

ــ  ي�ستخرج المتعلم)ة( معل�مات �سريحة و�سمنية من ن�س مقروء.
ــ يلخ�س المتعلم)ة( الن�س باأ�سل�به الخا�س.

ــ اأن يبدي المتعلم)ة( راأيه في بع�س م�سامين المقروء.
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س:19( �س�ر،  م�ارد رقمية ...

ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين.
رابعا:  اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

طرائق  ح�ل  والمتعلمات  المتعلمين  مع  واأتعاقد  الدر�س،  اأهداف  اأحدد  الق�سدي  التدري�س  �سياق  في  ــ  
العمل.

ن�ساء  اأ�سماء  تحمل  مدار�س  اأ�سماء   عن  معل�ماتهم  با�ستثارة  الن�س  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  اأهيئ  ــ  
مغربيات)مدر�سة فاطمة الفهرية، مدر�سة زينب النفزاوية، ...(

ــ  اأ�ستهل الح�سة باأ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين 
تملاأ الخانة الثالثة اأثناء التق�يم:

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن الم��س�ع/ ن�ساء مغربيات خالدات

ــ  اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف بع�س الن�ساء من خلال ت�جيههم في الإعداد القبلي للدر�س نح� 
م�سادر تاريخية وم�اقع اإلكترونية... لإغناء ذخيرتهم المعرفية.

الملاحظة
 و التوقع

ــ  ملاحظة ال�س�رة )ال�سيدة الحرة(     
ــ  قراءة العنوان »خالدات«، وتلك الأ�صماء التي كتبت بخط م�صغوط في الن�ص) كَنْزَةُ الْأَوْرَبِيَّةُ، زَيْنَبُ 

ةُ(. رَّ يِّدَةُ الْحُ النَّفْزاوِيَّةُ، فَاطِمَةُ الْفِهْرِيَّةُ، اَل�سَّ
لت�قع  اأوقراءتها  ملاحظتها  تمت  التي  والم�ؤ�شرات  معل�ماتهم،  ا�ستثمار  اإلى  والمتعلمين  المتعلمات  اأدع�  ــ 

م��س�ع الن�س.

الح�سة الأولى
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق
الن�س  بعن�ان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد  ــ 

ال�ظيفي، و بم�سم�نه العام، انطلاقا من اأ�سئلة محددة ومركزة.

قراءة الن�س

ــ اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة المعبرة وال�سليمة. 
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم)التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء 

القرائي. 

الفهم

اإلى تحديد معاني بع�س الكلمات ح�سب  اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات  ـــ اأت�قف 
ماتٌ    • بَرَعْنَ    • اإِرْ�ساءُ    • لِتَ�سْييدِ... ْحِ   • بَ�سَ �سياقها في الن�س، من قبيل: • اَل�شرَّ

المتعددة،  المعاني  الكلمة،  عائلة  الكلمة،  المفردات، خريطة  المفردات)�سبكة  ا�ستراتيجية  ا�ستثمار  ـــ يمكن 
مفاتيح ال�سياق، ال�سفة الم�سافة(، مثال ذلك خريطة كلمة )بناء(.

ـــ اأطالبهم:  ــ باإنجاز بقية الن�صاط المرتبط بهذه ال�صتراتيجية. ــ اإنتاج جمل اأخرى بالكلمة نف�سها.

ــ اأطالبهم بتحديد اأ�سماء الن�ساء الل�اتي يتحدّث عنهن الن�س.التقويم والدعم

القراءة

ــ اأقراأ الن�س قراءة جهرية معبرة و�سليمة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 
ــ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...
ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على قراءة فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم/

اأج�دهن.
ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية، �س�اء اللفظية اأو التعبيرية.

التقويم والدعم

ــ لتق�يم الطلاقة في القراءة ا�ستعين ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي وتدوين اأهم التعثرات التي تخ�س كل متعلم 
ومتعلمة، من اأجل ا�ستثمارها في الدعم.

قراءتها  ت��سيح كيفية  الن�س، مع  اأَو الجمل في  الكلمات  بع�س  لقراءة  اأوجههم  قرائيا،  المتعثرين  لدعم  ــ 
بطلاقة.

الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق
ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س، 

وببع�س م�سامينه المعرفية

قراءة الن�س

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 
)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية )هام�سة((.

يق�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �شريحة في الن�س: 

الذي  المغرب، والدور  تاريخ  اأ�سماء في  الل�اتي خلدن  الن�ساء  فيه  اأحدد  ت��سيحي  + من خلال جدول 
قامت به كل واحدة:

دورهن في تاريخ المغرب الن�شاء الخالدات

............................... ...............................
 

• اأطالبهم بقراءة فقرات الن�س ل�ستخراج اأربع كلمات دالة على التاريخ.
ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �سمنية في الن�س: 

 • اأطالبهم بال�ستدلل من الن�س على بع�س الم�سامين ال�سمنية:
تْ جامِعَ الْقَرَوِيّيَن بِفا�سَ، اأَ�سْهَمْنَ فِي نَ�شْرِ الْمعَْرِفَةِ. �سَ   ــ اِهْتِمامُ المراأة بِالعلم، مثال ذلك: اأَ�سَّ

جل وَالمراأةُ، مثال ذلك: - كانَ لَها دَوْرٌ هامٌّ في اإِرْ�ساءِ قَ�اعِدِ دَوْلَةِ الْأَدارِ�سَةِ  نعُها الرَّ ـ حَ�سارَةُ المجتمعِ ي�سْ    ـ
بِالْمغَْرِبِ - كانَتْ �سَنَداً قَِ�يًّا في اإِنْجازَاتِ زَوْجِها يُ��سُفَ بْنِ تَا�سَفِيِن - تََ�لَّتْ بِكُلِّ حِكْمَةٍ وَذَكاءٍ ..

التقويم 
والدعم

يتعين التركيز في تق�يم هذه الح�سة:
• اإعادة قراءة الن�س، مع ا�ستثمار ذلك في تق�يم الطلاقة بال�ستعانة ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي؛

• الفح�س الأولي للت�قعات التي تم و�سعها في �سياق الملاحظة.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق
ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س، 

وببع�س م�سامينه المعرفية

قراءة الن�س

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 
)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية )هام�سة((.

يق�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �شريحة في الن�س: 

الذي  المغرب، والدور  تاريخ  اأ�سماء في  الل�اتي خلدن  الن�ساء  فيه  اأحدد  ت��سيحي  + من خلال جدول 
قامت به كل واحدة:

دورهن في تاريخ المغرب الن�شاء الخالدات

............................... ...............................
 

• اأطالبهم بقراءة فقرات الن�س ل�ستخراج اأربع كلمات دالة على التاريخ.
ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �سمنية في الن�س: 

 • اأطالبهم بال�ستدلل من الن�س على بع�س الم�سامين ال�سمنية:
تْ جامِعَ الْقَرَوِيّيَن بِفا�سَ، اأَ�سْهَمْنَ فِي نَ�شْرِ الْمعَْرِفَةِ. �سَ   ــ اِهْتِمامُ المراأة بِالعلم، مثال ذلك: اأَ�سَّ

جل وَالمراأةُ، مثال ذلك: - كانَ لَها دَوْرٌ هامٌّ في اإِرْ�ساءِ قَ�اعِدِ دَوْلَةِ الْأَدارِ�سَةِ  نعُها الرَّ ـ حَ�سارَةُ المجتمعِ ي�سْ    ـ
بِالْمغَْرِبِ - كانَتْ �سَنَداً قَِ�يًّا في اإِنْجازَاتِ زَوْجِها يُ��سُفَ بْنِ تَا�سَفِيِن - تََ�لَّتْ بِكُلِّ حِكْمَةٍ وَذَكاءٍ ..

التقويم 
والدعم

يتعين التركيز في تق�يم هذه الح�سة:
• اإعادة قراءة الن�س، مع ا�ستثمار ذلك في تق�يم الطلاقة بال�ستعانة ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي؛

• الفح�س الأولي للت�قعات التي تم و�سعها في �سياق الملاحظة.

الح�سة الثالثة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق
ــ  اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س، 

واأهم م�سامينه ال�شريحة وال�سمنية.

قراءة الن�س

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 
- يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التقويم 
والدعم

 اإعادة قراءة فقرات الن�س مع طرح اأ�سئلة مركزة تعين المتعلمين على:
• تلخي�س فقرات الن�س �سفهيا في جمل مفيدة.)عمل فردي(.

• تلخي�س الن�س في جملتين مفيدتين)عمل ثنائي(.
• اإبداء اآرائهم في ما قامت به فاطمة الفهرية.

•تمحي�س الت�قع الذي وقع عليه الختيار قبل القراءة.
• اإتمام ملء الجدول الذاتي بما ينا�سب:

التو�شع والتهيوؤ

اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
اإنجازات  لهن  الل�اتي  الحا�شر  الع�شر  المغربيات في  الن�ساء  بع�س  اأ�سماء  بتحديد  الم��س�ع  الت��سع في  ــ  

ت�ستحق الت�سجيع.
ــ  التهي�ؤ للن�س اللاحق »الم�شروب ال�سعبي« بالبحث عن اأن�اع الأطعمة والم�شروبات الم�سه�رة في تقاليد 

وعادات ال�سعب المغربي.

الح�سة الرابعة

ماذا تعلمت ؟
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية 

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الثاني

ح�سة واحدة من )45 د( الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )23(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل.
اللغ�ية  بالظ�اهر  اأ�سئلة مرتبطة  ال�سابقة؛  من خلال طرح  بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم  للدر�س  اأهيئهم 

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل: ــ ما اأق�سام الكلمة؟  ما الفرق بينها؟
ــ بم تغتني الجملة المفيدة؟ من يركب جملة مفيدة؟  من يغنيها؟

ــ من يذكرنا بعلامات الترقيم؟ اإملاء علامات الترقيم.

الن�س التطبيقي

• اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم لي�ست�سمروا كلماته، ي�سجل�ن 
اأثناءها الكلمات ال�سعبة.

• اأعين من يقراأ الن�س قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�سى عليهم فهمه من الكلمات. 
• اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

ــ متى ازدهرت الح�سارة المغربية؟ - ما الذي يدل على ذلك؟
• اأكتب الجزء الم�ستهدف من الن�س غير م�سك�ل على ال�سب�رة، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى 

دفاترهم.
• اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.

• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 
• اأحجب عنهم الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل  لينطلق�ا في �سبط ما نقل�ه اإلى دفاترهم.

• اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 
للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.

• اأك�سف عن الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل، لي�سحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكب�ه من اأخطاء.
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التمارين 
التطبيقية

واأرجئ            والمتعلمات،  المتعلمين  مكت�سبات  به  لأق�م  منا�سبا  اأراه  ما  الآتية  الأن�سطة  من  اأختار   •
والدعم.  التق�يم  لأ�سب�ع  منها  تبقى  ما 

والتحويل: ال�صرف   •
فِعْلٌ ــ حَرْفٌ.                              اِ�سْمٌ ــ  اأَنْ�اعِ الْكَلِمَةِ:    اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ مِثالً لِكُلِّ نَْ�عٍ مِنْ   .1

. وَلِ ــ تَدُلُّ ، في تَرْ�سيمَةٍ، نَْ�عَ كُلِّ كَلِمَةٍ، وَالْعَلامَةَ الدّالَّةَ عَلَيْهِ:  قامَتْ ــ في ــ اَلدُّ ُ اأُبَينِّ  .2
اكيبُ: الَترَّ  •

الْآتِيةََ: �شيمَةَ  ْ الترَّ تنُا�شِبُ  مُفيدَةً  جُملَةً  النَّ�سِّ  مِنَ  اأَ�شْتخَْرِجُ   .1

�سْمٌ اِ �سْمٌ اِ حَرْفٌ اِ�سْمٌ
حَ�سارَةٌ الْمغَْرِبِ في قامَتْ

مُفيدَةٍ: جُمَلٍ  عَلى  لَ  لِأَحْ�شُ كَلِماتٍ  ثلَاثِ  ثمَُّ   ، فَكَلِمَتيَْنِ بِكَلِمَةٍ،  التاّلِيةَِ  الْجُمْلَةِ  ترَْكيبَ  اأُغْني   .2
وَلُ................. الدُّ تَعاقَبَتِ  ــ 

.» بِطابَعٍ خا�سٍّ الْمغَْربِيَّةَ  يَّةَ  خْ�سِ ال�سَّ تَطْبَعُ  »الْقِيَمُ  الْآتِيةَِ:   الْجُمْلَةِ  ترَْكيبِ    ُ اأُغَيرِّ  .3
• الَْإمْلاءُ

اأُ�سَمّيها.  وَ  عُها في جَدْوَلٍ،  اأَ�سَ ،ثُمَّ  النَّ�سِّ الْ�ارِدَةَ في  قيمِ  ْ الترَّ اأَ�سْتَخْرِجُ عَلاماتِ  ــ 
اأُنْتِجُ (.  ( المتعلمون والمتعلمات ن�صاط  الَْإنتْاجُ:  ينجز   •

مَةً بِالْعَلاماتِ  نَ فِقْرَةً مُرَقَّ بَيْنَها لِأُكَ�ِّ اأَرْبِطُ  فْحَةِ: )14( بِثَلاثِ جُمَلٍ مُفيدَةٍ، ثُمَّ  ُ عَنِ مَ�سْهَدِ  ال�سَّ اأُعَبرِّ ــ 
بَةِ.                                                                                             لْمنُا�سِ ا

اأجل  الأخطاء من  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  اأمر بين  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك 
الف�رية. المعالجة 

الت�شحيح
بالفردي.  بعده جماعيا،وينتهي  ثم  ثنائيا،  الأول  الت�سحيح في  اأن يك�ن  • يمكن 

اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 
ال�شرورة. الأل�اح عند 

التقويم
 والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات و ال�سع�بات، ، التي اعتر�ست كل متعلم و متعلمة اأثناء النجاز 
اأ�سب�ع  في  الدعم،  و  للمعالجة  م��س�عات  لتك�ن  تجاوزها،  من  يتمكن�ا  لم  و  اإليها،  نبهتهم  التي  و 

اأثناء تدبير الدرو�س. التق�يم و الدعم، و 
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة 

الأ�سبوع الثالث الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

اأربع ح�س�ص،  ثلاثون دقيقة لكل ح�سة الن�ص الوظيفي )3(: الم�سروب ال�سعبي مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س »الم�شروب ال�سعبي« بطلاقة.

ــ ي�ظف المتعلم)ة( ا�ستراتيجية المفردات لإغناء ر�سيده اللغ�ي.
ــ يتعرف المتعلم)ة( معل�مات تاريخية واجتماعية ح�ل ال�ساي ب��سفه م�شروبا �سعبيا لدى المغاربة.

ــ ي�ستخرج المتعلم)ة( معل�مات �شريحة و�سمنية من ن�س مقروء.
ــ يلخ�س المتعلم)ة( اأفكار الن�س في خطاطة.

ــ اأن يبدي المتعلم)ة( راأيه في بع�س م�سامين المقروء.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س:24( �س�ر،  م�ارد رقمية ...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...
رابعا: اإنجاز الح�ش�س

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن اأهم الم�شروبات التي ت�ؤثت الم�ائد المغربية 

في المنا�سبات، اأو تلك التي يُعرَف به المغرب عالميا.
ــ اأ�ستهل الح�سة باأ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين 

تملاأ الخانة الثالثة اأثناء التق�يم:
ماذا اأريد اأن اأعرف ال�شاي المو�شوع/  اأعرف عن  ماذا 

ـ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف هذا الم�شروب من خلال ت�جيههم في الإعداد القبلي للدر�س نح� 
م�سادر ومراجع وم�اقع اإلكترونية... لإغناء ذخيرتهم المعرفية.

الملاحظة
 و التوقع

ــ ملاحظة ال�س�رة: اأدوات تح�سير ال�ساي     
خُ الْممَْلَكَةِ  قُّ الْمرَينِيُّ مُ�ؤَرِّ ، بالتركيز على ما�سي�سيء الن�س عَبْدُ الْحَ قُّ الْمرَينِيُّ ــ قراءة التعريف بالكاتب عَبْدُ الْحَ

هِ وَحَ�سارَتَهِ الْمغَْرِبِيَّةِ، لَهُ الْعَديدُ مِنَ الْمُ�ؤَلَّفاتِ الَّتي تَُ�ثِّقُ تاريخَ مُل�كِ الْمغَْرِبِ وَجَيْ�سَ
ــ قراءة العن�ان »الم�شروع ال�سعبي«  وربطه بال�س�رة لمعرفة هذا الم�شروب.

لت�قع  اأوقراءتها  ملاحظتها  تمت  التي  والم�ؤ�شرات  معل�ماتهم،  ا�ستثمار  اإلى  والمتعلمين  المتعلمات  اأدع�  ــ 
م��س�ع الن�س.

الح�سة الأولى
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القراءة

ــ اأقراأ الن�س قراءة جهرية معبرة و�سليمة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 
ــ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...
قراءة  اأو  بقراءتي  مقتدين  الن�س  فقرات  قراءة  على  بالتعيين  فرادى  والمتعلمات  المتعلم�ن  يتناوب  ــ 

اأج�دهم/اأج�دهن.
ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ )ة(، وتنبيهه اإن ت�سحيح الأخطاء القرائية، �س�اء اللفظية اأو التعبيرية

التقويم
 والدعم

التي تخ�س كل  التعثرات  اأهم  لتدوين  القرائي  الأداء  تق�يم  ب�سبكة  اأ�ستعين  القراءة  الطلاقة في  لتق�يم  ــ 
الدعم. ا�ستثمارها في  اأجل  من  ومتعلمة،  متعلم 

ــ لدعم المتعثرين قرائيا، اأوجههم لقراءة بع�س الكلمات اأَو الجمل في الن�س، مع ت��سيح كيفية قراءتها 
بطلاقة.

و�شعية 
النطلاق

 ، الن�س  بعن�ان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  باللاحق، من خلال  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 
اأ�سئلة محددة ومركزة. من  انطلاقا  يت�سمنها،  التي  المعارف  وباأهم 

قراءة الن�س

ــ  اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة المعبرة وال�سليمة. 
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء 

القرائي. 

الفهم

اإلى تحديد معاني بع�س الكلمات ح�سب  اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات  اأت�قف  ــ  
�سياقها في الن�س، من قبيل:          • اِ�سْتَطابَ    • �ساعَ     • اَلْمبَْع�ثيَن    • اأَ�شْراهُمْ

المتعددة،  المعاني  الكلمة،  عائلة  الكلمة،  خريطة  المفردات،  المفردات)�سبكة  ا�ستراتيجية  ا�ستثمار  يمكن  ــ 
بَ، يَ�شْرَبُ، �سارِبٌ، مَ�شْروبٌ،... مفاتيح ال�سياق، ال�سفة الم�سافة(، مثال ذلك عائلة كلمة )�شُرْبٌ(: �شَرِ

ــ اأطالبهم: ــ  باإنجاز بقية الن�صاط المرتبط بهذه ال�صتراتيجية بال�صتعانة بالقامو�ص.

التقويم والدعم
ــ  اأطالب المتعلمات والمتعلمين بتركيب الكلمات الم�شروحة ح�سب �سياقها في جمل مفيدة.

ــ اأطالبهم بالإجابة �سفهيا  ب�سحيح اأو خطاأ عن بع�س المعل�مات ال�اردة في الن�س، مثال ذلك: 
ــ اأول من عرف ال�ساي الياباني�ن. ــ تح�سير ال�ساي يختلف من قطر اإلى قطر....

الح�سة الثانية
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و�شعية 
النطلاق

ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 

)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية )هام�سة((
ــ يق�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

الفهم
والتحليل

ــ  اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �شريحة في الن�س: 
دْخَلَ ال�سّايَ  لُ مَنْ اأَ وَّ فِ الْعَرَبِ عَلى ال�سّايِ؟  • مَنْ اأَ ينِيّ�نَ ال�سّايَ؟    • مَا نَتيجَةُ تَعَرُّ   • كَيْفَ عَرَفَ ال�سّ

فِهِ مَ�شْروباً �سَعْبِيّاً.       دُ مَظاهِرَ احْتِفاءِ الْمغَارِبَةِ بِال�سّايِ بَِ��سْ اإِلى الْمغَْرِبِ؟ وَلِماذا؟   • اأحَدِّ
. عْبِيِّ )4( و)5( اأَرْبَعَ عِباراتٍ دالَّةٍ عَلى احْتِفاءِ الْمغَارِبَةِ بِهَذا الْمَ�شْروبِ ال�سَّ • اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ الْفِقْرَتَيْنِ

ـ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �سمنية في الن�س، من قبيل: 
• لماذا تف المغاربة في �سنع اأدوات ال�ساي؟   

• اأين تتمثل �سعبية م�شروب ال�ساي؟

التقويم والدعم
ــ  يتعين التركيز في تق�يم هذه الح�سة:

• اإعادة قراءة الن�س، مع ا�ستثمار ذلك في تق�يم الطلاقة في القراءة بال�ستعانة ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي؛
• الفح�س الأولي للت�قعات التي تم و�سعها في �سياق الملاحظة.

و�شعية 
النطلاق

ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س، 
ال�شريحة وال�سمنية. واأهم م�سامينه 

قراءة الن�س
ــ  يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 

ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التركيب 
والتقويم

ــ اإعادة قراءة فقرات الن�س مع طرح اأ�سئلة مركزة تعين المتعلمين على:
• تكثيف م�سامين فقرات الن�س في عناوين فرعية.)عمل فردي(.

• تنظيم ذلك في خطاطة)عمل ثنائي(.
• اإبداء اآرائهم في تعلق المغاربة بال�ساي.

• مناق�سة الت�قعات الذي وقع عليها الختيار قبل القراءة.
• اإتمام ملء الجدول الذاتي بما ينا�سب:

ماذا تعلمت؟

التو�شع والتهيوؤ

ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ الت��سع في الم��س�ع بت�جيه المتعلمين اإلى كتابة و�سفة اإر�سادية ح�ل كيفية تح�سير هذا الم�شروب بقريتهم 

اأو مدينتهم اأو جهتهم.
ــ التهي�ؤ للن�س اللاحق »الكنز العظيم« بالبحث عن اأهمية القراءة في حياة الإن�سان.

الح�سة الثالثة

الح�سة الرابعة



86

جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة دي ن�ص �سماعي:    م�ست�سفى المن�سور الْمُوَحِّ التوا�سل ال�سفهي

اأول: اأهداف الدر�س:
دي ويحلّله.  ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي م�ست�سفى المن�س�ر الْمَُ�حِّ

ــ ي�شتخل�س المتعلم )ة(: ــ دور الخليفة يعق�ب المن�س�ر الم�حّدي في بناء م�ست�سفى مجاني بمدينة مراك�س.
ــ ا�ستمال الم�ست�سفى على مدر�سة للطب ومدر�سة لل�سيدلة.

ــ اأهمية الم�ست�سفى في الجمع بين درا�سة الطب و�سناعة الأدوية والعناية ال�شريرية بالمر�سى.
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية و ي�سخ�س م�اقف الن�س

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:18( �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�شتين 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
• من يذكر اأ�سماء بع�س المعلمات المغربية ؟   • ما المنافع التي ت�ؤديها هذه المعلمات ؟

 ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، فاأبداأ الملاحظة العامة، واأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة من قبيل:
• تاأمل�ا ال�س�رة، • ما ا�سم المعلمة ال�اردة فيها ؟   • كم عدد ال�سخ�سيات في ال�س�رة ؟    • اأ�سف كل 

�سخ�سية على حدة، واأبين الدور الذي تق�م به
ــ ثم اأنتقل اإلى الملاحظة الإ�سقاطية، فاأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة من قبيل:

• ل� طُلب منكم العمل في هذا الم�ست�سفى، اأي وظيفة �ستختارون؟  ما الخدمات التي �ستنفع بها النا�س؟
ــ يمكنني اأن ي�صيف هذا الن�صاط فاأربط ال�صورة بالعنوان، ثم اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�صئلة، من 

قبيل: اإذا كان الغر�س من الم�ست�سفى ه� معالجة المر�سى، فما الخدمات الأخرى التي يمكن اأن يِ�ؤديها ؟

الت�شميع الأول

ــ اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اأو  اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة  اإلى التركيز والنتباه 

الجديدة في مذكراتهم. 
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:  

 • ما ا�سم المعلمة م��س�ع الن�س ؟ • كم مدر�سة فيها ؟    

الح�سة الأولى
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الت�شميع الثاني
ــ  اأ�سمع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 

وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

فهم الم�شموع
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي  يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكن لي اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة للتركيز عليه. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح ا اأ�سئلة من قبيل:
• من بنى الم�ست�سفى ؟ • اأين بناه ؟    • متى كان يزوره ؟ • للم�ست�سفى عدة اأو�ساف، اأذكرها ح�سب ما يلي:

الفرا�س النقو�س البناء ال�شاحة
………… ………… ………… …………

• اأين كان الطلبة يتعلم�ن ؟                     • ماذا كان�ا يتعلّم�ن ؟
• ماذا كان يفعل ال�سيادلة ؟                     • اأين كان�ا يعمل�ن ؟

ال�شخ�شيات:  .1
ال�سماعي وت�سنيفها ح�سب  الن�س  ال�اردة في  ال�سخ�سيات  ا�ستخراج  المتعلّمين والمتعلّمات  اأطلب من  ــ 

مهامها.
المكان:   .2

ــ اأنتقل اإلى عن�شر المكان فاأطرح  على المتعلّمين والمتعلّمات اأ�سئلة، من قبيل: 
• احدّد الأمكنة ال�اردة في الن�س ال�سماعي، ثم اك�سف عن اأدوارها )دللة المكان(.

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
• تحديد ن�عية الن�س:) مقالة اإخبارية(.

• طبيعة المعل�مات الم�ستفادة من الن�س: )تاريخية، علمية، اجتماعية، ح�سارية....(
•  اأطلب منهم اأن يعبروا عن اآرائهم في:

 ــ  مجانية العلاج .   ــ  زيارة الخليفة للم�ست�سفى كلّ جمعة   ــ وج�د مدر�سة للطب ومدر�سة لل�سيدلة 
داخل الم�ست�سفى

ــ المعل�مات ال�اردة في الن�س: مهمّة، مفيدة، عامة، دقيقة، متن�عة، خا�سة بم��س�ع واحد، واقعية، غريبة 
وعجيبة...   

• في اإطار ا�ستراتيجية  " اعرف وطنك " اأدع�هم اإلى ما يلي:
• ذكر اأ�سماء بع�س المعلمات المغربية، وا�سم م�ؤ�س�سيها.     

• ذكر اأ�سماء بع�س العلماء المغاربة .
• الدور الجتماعي الذي تق�م به م�ؤ�س�ستا محمد الخام�س، ومحمد ال�ساد�س.

• فح�س ت�قعات المتعلمين والمتعلمات للخدمات التي يق�م بها الم�ست�سفى قبل ال�ستماع لمحت�ى الن�س.                                                  
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأذكّر المتعلم )ة( بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )م�ست�سفى المن�س�ر الم�حدي(، بطرح اأ�سئلة من قبيل: 

• متى كان يزوره؟ بناه؟          • اأين  الم�ست�سفى؟                 • من بنى 

الإنتاج

المفردات: • ا�شتراتيجية 
الن�س  من  مثلا  فاأختار  المفردات،  �سبكة  ا�ستراتيجية  ل�ستثمار  والمتعلمات  المتعلمين  اأوجه  ــ 
ثم  ال�سم�سي،  المخطط  في  كما  ال�سب�رة،  على  دائرة  و�سط  في  واأ�سعها  )الطب(،   : كلمة  ال�سماعي 

بالطب�س�ر.  اأكتبها  اأو  فاأل�سقها  المفتاح،  بالكلمة  ال�سلة  ذات  المفردات  جميع  ذكر  منهم  اأطلب 

ال�سيدلية،  المدر�سة،  قبيل:  من  الن�س،  من  اأخرى  لكلمات  مفردات  �سبكات  و�سع  منهم  اأطلب  ــ 
الأدوية... الم�ست�سفى، 

الن�س: معجم  • ترويج 
ــ اأوجههم بعد هذا الن�صاط لي�صتخرجوا من الن�ص المعجم المراد اكت�صابه، بهدف ترويجه في جمل 

يلي: ما  قبيل  من  وذلك  بمحيطهم،  ترتبط  مختلفة،  و�سياقات 
معجم المكان: ) البلاط، الق�صور، الم�صت�صفى، �صاحة، ب�صتان، البلدة، مدر�صة، ال�صيدلية..(/ معجم ال�شخ�شيات: 
) يعق�ب المن�س�ر الم�حدي، الطلاب، مري�س، الأطباء، ال�سيدلي..(/ معجم الدواء: )الأدهان، الأكحال، 

الأ�شربة(/ معجم الأفعال: ) يمار�س، يعاين، ي�ؤم، ي�سمع، ي�ساهد، ي�سترك في، تهيّء، يركب�ن..(
التراكيب: • ا�شتثمار 

ــ اأطلب منهم ا�ستثمار تراكيب الن�س، حيث اأقدم لهم  كل كلمة من كلمات الجملة مكت�بة في بطاقة، وغير 
مرتبة، فاأوجههم لإعادة ترتيبها كما وردت في الن�س ال�سماعي.

م لفي بطاقات من الكلمات غير المرتبة، لإعادة ترتيبه  • فتركيب الجملة الآتية:)التلميذُ ي�سمع ال�شرحَ( يُقدَّ
من جديد كما ا�ستُمع اإليه في الن�س، وذلك وفق ما يلي:

ي�شمع التلميذ ال�صرحَ
 

عيادة

طبيب

علاجمري�س

�شيدليةم�شت�شفى

جراحة

دواءالطب
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• بعد اإنجاز هذا الن�صاط اأطلب منهم( البحث عن ترتيب اآخر للجملة دون تغيير معناها، من قبيل: )ي�سمع 
التلميذ ال�شرح( 

) ي�سمع ال�شرح التلميذ( 
• يعاد اإنجاز  الن�صاط نف�صه على تراكيب اأخرى، من قبيل:

) ي�سترك في العناية ال�شريرية ( // )كان الم�ست�سفى مدر�سة طبية(  
والتراكيب: الأ�شاليب  • ا�شتثمار 

ــ اأطلب منهم اإنتاج جمل على من�ال التراكيب والأ�ساليب الآتية:
1. )فقد اأقامه ال�سلطان في �ساحة ف�سيحة( ) فقد اأقامه ال�الي في �ساحة كبيرة(/ ) فقد اأقامه ال�سلطان في 

مكان رحب(/ ) فقد اأقامه ...... في ......(
2. )جعله متقن البناء ( ) جعله ق�ي البناء( ) جعله جميل البناء( )جعله بديع البناء( )جعله + و�سف +  البناء(

3. ) واأحيط بب�ستان( ) واأحيط بحديقة( ) واأحيط ب�س�ر(/  ) واأحيط باأ�سجار( ) واأحيط بــ...(
4. ) اأين كان الطلاب يتعلم�ن الطب ؟( ) اأين كان التلاميذ يتعلم�ن القراآن الكريم؟(/ ) اأين كان التلاميذ 
يتعلم�ن الكتابة؟(/ ) اأين كان �سديقي يتعلم ال�سباحة ؟( ) اأين كان/كانت ...... يتعلم/تتعلم......؟(

• الت�شخي�س:
المكتبة  ف�ساء  ال�ساحة،  ف�ساء  الدرا�سة،  قاعة   ( العر�س:  ف�ساء  والمتعلمات لختيار  المتعلمين  مع  اأتعاقد  ــ   

المدر�سية اأو ف�ساء العرو�س..(.
ــ اأ�ساعدهم لتح�يل الن�س اإلى م�سهد م�شرحي باأ�سل�بهم الخا�س.

ــ اأعين اأدوار الممثلين وفق الت�سنيف الآتي:
• الراوي: من يتقم�س �سخ�سية ال�سلطان للتعريف بف�سله في بناء الم�ست�سفى، وما تقدمه من خدمات مجانية 

لعم�م الم�اطنين.
• الطبيب: من يعرف ب�ظيفته في الم�ست�سفى )معالجة المر�سى وتدري�س الطلاب الطب(.

• ال�سيدلي: من يخبر عن دوره في �سناعة الأدوية تبعا لإ�سارة الطبيب.
• الطالب: من يعبر عن اإعجابه بالم�ست�سفى وما اكت�سبه فيها من خبرة معرفية ومعاينة �شريرية للمر�سى. 

ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغيرة طبقا للاأدوار المعرو�سة، واأكلفهم باإنجازها وعر�سها 
بالتناوب اأمام زملائهم وزميلاتهم، مع االحر�س على الأداء الجيد، والمحافظة على الحركات والإيماءات 

المنا�سبة.

التقويم

ــ اأقدم لهم جملا غير مرتبة، فاأطلب منهم اإعادة ترتيبها.
ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية �سبكة المفردات.

ــ اأطلب منهم التعبير عن اآرائهم في عر�س زملائهم وزميلاتهم. 
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جذاذة تطبيقية لدر�ص ال�سرف و التحويل 

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان: 30دقيقة لكل ح�سة ال�سرف و التحويل: الفعل واأزمنته الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
يتعرف المتعلم)ة( اأزمنة الفعل.

ــ ي�ظف المتعلم)ة( اأزمنة الفعل في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )26 و33(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�ستين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

العمل. طرائق  والمتعلمات ح�ل  المتعلمين  مع  واأتعاقد  الدر�س،  اأهداف  اأحدد   •
قبيل:  من  بن�صاط  م�صتعينا  ذهني،  بع�صف  الح�صة  اأ�صتهل   •

التعبير بجملة عن حدث م�سى.     
الآتي:  الن�صاط  خلال  من  ال�صابقة  ومعارفهم  مكت�صباتهم  بتقويم  للدر�ص  اأهيئهم   •

ياأتي. مما  في كل جملة  الفعل  تحديد  ــ 
المغربِ. تاريخ  اِقْراأْ  ــ  المغربِ.  تاريخ  المتعلم  يقراأُ  ــ  المغربِ.  تاريخ  المتعلم  قراأَ     

الثلاثة. الأفعال  بين  الفرق  تحديد  ــ 

الملاحظة
 و الكت�شاف

• لبناء المفه�م، وال��س�ل اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�سراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

ثم  مل�نا،  ما كتب  اإلى ملاحظة  انتباههم  واأثير  فردية،  قراءة  الن�س  والمتعلمات  المتعلمين  بع�س  • يقراأ 
تحديد ن�ع كل منها؛ )فعل؟ ا�سم؟ حرف؟(.

التحليل

•  اأَر�سم الجدول على ال�سب�رة، ثم اأطلب منهم تكملته وفق المطل�ب.
• اأطُالبهم بتحديد اأي من الأفعال الثلاثة يدُلُّ عَلى ما حدث في زمن فائت.

• اأ�ساألهم عما ي�سمى هذا الن�ع من الأفعال. 
• اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: اَلْفِعْلُ الْما�سي هَُ� الَّذي يَدُلُّ عَلَى ما حدث في زمن فائت.

• اأُطالبهم بالإتيان باأفعال ما�سية.
• اأطُالبهم بتحديد اأي من الأفعال الثلاثة يدُلُّ ما يحدث في الحا�شر اأو ما �سيحدث في المُ�سْتَقْبَلِ.

• اأ�ساألهم عما ي�سمى هذا الن�ع من الأفعال. 
�سَيَحْدُثُ في  ما  اأَوْ   ، ِ الْحا�شرِ يَحْدُثُ في  ما  عَلَى  يَدُلُّ  ما  هَُ�  الْمُ�سارِعُ  اَلْفِعْلُ  ا�ستنتاج:  اإلى  اأ�ستدرجهم   •

الْمُ�سْتَقْبَلِ،

الح�سة الأولى
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• اأُطالبهم بالإتيان باأفعال م�سارعة.  
• اأُطالبهم بتحديد اأي من الأفعال الثلاثة يدل على طَلَبِ القيام بالفعل في الحا�شر اأو المُ�سْتَقْبَلِ.

• اأ�ساألهم عما ي�سمى ماذا ي�سمى هذا الن�ع من الأفعال.
اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: فعل الأمر ه� ما يدل على طَلَبِ القيام بالفعل في الحا�شر اأو المُ�سْتَقْبَلِ.  •

اأُطالبهم بالإتيان باأفعال اأمر.  •
اأُطالبهم بتحديد اأن�اع الفعل من حيث زمنه.  •

اأُ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الفعل من حيث زمنه اإما: ما�سٍ، اأو م�سارع، اأو اأمر.  •

ال�شتنتاج

• اأتعاون معهم على تجميع ال�ستنتاجات الجزئية التي دونتها على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم اأطلب 
من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

التطبيق
اأراه كفيلا  اأو اقترح ما  اأو كتابيا،  )�س26( �سفهيا  في  اأطبق  تمريني  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلّف   •

لتق�يم مكت�سباتهم.

التر�شيخ والتهيوؤ
ن�صاط  باإنجاز  الثانية  للح�صة  التهيوؤ  والمتعلمات  المتعلمين  اأطالب  للظاهرة،  ال�صابطة  القاعدة  لتر�صيخ   •

)اأتذكر واأثبت( في ال�سفحة: )33(.

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.و�شعية النطلاق

قراءة الن�س

الظاهرة،  اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على  ال�سفحة: )33(، ما  اأطبق واأثبت( في  اأَنْ�سطة )  اأختار من   •
وتق�يم  مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

• اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل
   المعالجة الف�رية.

اللعب والتثبيت

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: ) 33(، وفي حالة �ساق ال�قت اأرجئه
   اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.الت�شحيح
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات في عملية الت�سحيح.

التقويم
والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، و ال�سع�بات  التي اعتر�ست كل متعلم 
     و متعلمة اأثناء النجاز و التي نبههم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، 

    في اأ�سب�ع التق�يم و الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.

الح�سة الثانية

اأوَْ مُ�شارِعٌ، اأوَْ اأَمْرٌ. ما�سٍ،  اإِمّا:  اأَزْمِنتَهُُ  حَيْثُ  مِنْ  الَفِْعْلُ   •
فائِتٍ. زَمَنٍ  حَدَثَ في  ما  عَلَى  يدَُلُّ  الْما�شي  الَفِْعْلُ   •

الـْمُ�شْتقَْبلَِ. �شَيحَْدُثُ في  ما  اأَوْ   ، ِ الْحا�صرِ يحَْدُثُ في  ما  عَلَى  يدَُلُّ  الـْمُ�شارِعُ  الَفِْعْلُ   •
الـْمُ�شْتقَْبلَِ. اأَوِ   ، ِ الْحا�صرِ بالفِْعْلِ في  القِيامِ  طَلَبِ  عَلَى  يدَُلُّ  الْأَمْرِ  فِعْلُ   •
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التراكيب

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان: 30دقيقة لكل ح�سة التراكيب: عنا�سر الجملة الفعلية الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتعرف المتعلم)ة( عنا�سر الجملة الفعلية.

ــ  ي�ظف المتعلم)ة( عنا�سر الجملة الفعلية في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )27 و34( �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�ستين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق 

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
•اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

 ــ تك�ين ثلاث جمل مْختلفة التركيب من الكلمات الآتية: )ف�ق، يرفرف، البناية، العلم(.
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة  من خلال الن�صاط الآتي: 

ــ اأي الجمل المكونة في الن�صاط ال�صابق هي جملة فعلية مفيدة؟ ولماذا؟
ــ من كم عن�شر تتك�ن هذه الجملة؟ ما العنا�شر يمكن اأن تكتفي بها وتبقى جملة فعلية مفيدة؟

الملاحظة 
والكت�شاف

اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

•  يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة الجملة المل�نة، ثم تاأطيرها 
في تر�سيمة بتحديد ن�ع كل كلمة؛ )فعل؟ ا�سم؟ حرف؟(.

اأطالبهم بتحديد ن�ع الجملة، مع تعليل الإجابة.  •

التحليل

• اأرَ�سم الجدول على ال�سب�رة، ثم اأطلب منهم تكملته بالتدرج وفق المطل�ب.
• اأطالبهم بتحديد عدد عنا�شر كل من الجملتين الفعليتين.

• اأطالبهم بتعيين العن�شرين الأ�سا�سين في كل جملة.
؛ اَلْفِعْلُ، والَّذي قامَ بِهِ. يَّيْنِ يْنِ اأَ�سا�سِ َ مْلَةُ الْفِعْلِيَّةُ مِنْ عُنْ�شرُ نُ الْجُ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تتك�ن: تَتَكَ�َّ  •

مّى الِ�سْمُ الَّذي يَق�مُ بِالْفِعْلِ؟     •  ماذا يُ�سَ
اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الذي قام بالفعل ي�سمى الفاعل..   •

اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية تتك�ن من فعل وفاعل فقط؛  •
�شَتْ فاطِمَةُ...«  وَ »اأَقْبلَ الطُلّابُ...«؟ اأ�ساأل: لماذا اأ�سيفت عنا�شر اأخرى للفعل والفاعل في الجملتين: »اأَ�شَّ  •

مْلَةُ الْفِعْلِيَّةُ مِنَ اَلْفِعْلِ، وَالفاعل، وما يُتِمُّ الْمعَْنى. نُ الْجُ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تَتَكَ�َّ  •
اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية تتك�ن من فعل وفاعل فقط؛ نح�: عادَ الْمهُاجِرُ.  •

لى وَطَنِهِ �سالِماً / ... اأطلب منهم اإ�سافة عنا�شر اأخرى للفعل والفاعل عَن؛ نح�: مِنَ الْمهَْجَرِ/ اإِ  •

الح�سة الأولى
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ال�شتنتاج

•اأتعاون معهم على تجميع ال�ستنتاجات الجزئية التي دونتها على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم اأطلب 
من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

التطبيق
اأراه كفيلا  اأو اقترح ما  اأو كتابيا،  )�س27( �سفهيا  في  اأطبق  تمريني  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلّف   •

لتق�يم مكت�سباتهم.

التر�شيخ والتهيوؤ
•  لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر 

واأثبت( في ال�سفحة: )34(

؛ الْفِعْلُ وَالْفاعِلُ، وَمِمَّا يُتِمُّ الْمعَْنى.  يْنِ اأَ�سا�سَيْنِ َ مْلَةُ الْفِعْلِيَّةُ من عُنْ�شرُ نُ الْجُ • تَتَكَ�َّ

و�شعية 
النطلاق

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.

قراءة الن�س

الظاهرة،  اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على  ال�سفحة: )34(، ما  اأطبق واأثبت( في  اأَنْ�سطة )  اأختار من   •
وتق�يم  مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  •اأترك 
المعالجة الف�رية.

اللعب والتثبيت

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: ) 34(، وفي حالة �ساق ال�قت اأرجئه 
اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .

الت�شحيح

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.

انِعِ اأَدَواتِ تَحْ�سيِر ال�سّايِ. ــ   يَحْتَفي الْمغَارِبَةُ في الْمدُُنِ وَالْقُرى  نَعَ ال�سّ 2- دَخَلَ ال�سّايَ اإِلى الْمغَْرِبِ. ــ �سَ
بِال�سّايِ.

التقويم
والدعم

•  في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم 
ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، في 

اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.

الح�سة الثانية
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص الإملاء

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية

ح�ستان: 30دقيقة لكل ح�سة الإملاء: التاء المربوطة    الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتعرف المتعلم)ة( التاء المرب�طة وم�ا�سع ر�سمها.

ــ ير�سم المتعلم)ة( التاء المرب�طة ر�سما �سحيحا.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )28(  و )35(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق 

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

       ــ ما ن�ع التاء التي تميز الم�ؤنث عن المذكر؟
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم ومعارفهم ال�صابقة من خلال الن�صاط الآتي: 

       ــ اإتمام الكلمات التالية بالتاءات المنا�سبة: اأدا.. ــ اأَدَوا.. ــ حَمْز.. ــ  مُ�سا.. حان�..

الملاحظة 
والكت�شاف

اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

•  يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة الكلمات المل�نة، وتحديد 
ما ختمت به.

التحليل

• اأر�سم الجدول على ال�سب�رة، ثم اأطلب منهم تحديد خ�سائ�س الكلمات المل�نة.
اأطلب منهم تحديد، ما ت�سترك فيه الكلمات المل�نة، وما تختلف فيه.  •

اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مرب�طة في الأ�سماء فقط.  •
اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء مخت�مة بتاء مرب�طة.  •

اأطلب منهم تحديد، عدد وجن�س كل كلمة مخت�مة بتاء مرب�طة قبلها فتحة.  •
كانَتْ  اإِذا  المذكر،  الجمع  وفي  الم�ؤنث،  المفرد  ال�سم  في  مرب�طة  التاء  تر�سم  ا�ستنتاج:  اإلى  اأ�ستدرجهم   •

مَ�سْب�قَةً بِفَتْحَةٍ.
اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء مخت�مة بتاء مرب�طة قبلها فتحة.  •

اأطلب منهم تحديد اأَيَّ ال�سمين التاليين م�ؤنث حقيقي: فاطمةُ اأم اأُ�سامَةُ؟  •
اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مرب�طة في ال�سم؛ �س�اءً اأكان م�ؤنثا حقيقيا، اأم لَفظيّا.  •

اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء مخت�مة بتاء مرب�طة تطبيقا للا�ستنتاج.  •
اأطلب منهم تحديد، عدد وجن�س كل كلمة مخت�مة بتاء مرب�طة قبلها األف.  •

اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مرب�طة في ال�سم اإذا كانت م�سب�قة باألف؛ ا �س�اءً اأكان مفردا م�ؤنثا،   •
اأم جمعا مذكرا.

الح�سة الأولى
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اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء مخت�مة بتاء مرب�طة قبلها األف.  •
اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجمع: �ساقٍ، ما�سٍ، ...  •

ال�شتنتاج

• اأتعاون معهم على تركيب ال�ستنتاج العام الذي اأفرزه التحليل، ثم قراءته

• تُكْتَبُ التّاءُ مَرْب�طَةً في الِ�سْمِ اإذا كانَتْ:
• مَ�سْب�قَةً بِفَتْحَةٍ؛ �سَ�اءٌ اأَكانَ الِ�سْمُ مُفْرَداً اأَمْ جَمْعاً، مُ�ؤَنَّثاً حَقيقِيّاً اأَمْ لَفْظِيّاً.

راً:) قُ�ساةٌ(. مْ جَمْعاً مُذَكَّ لِفٍ؛ �سَ�اءٌ اأَكانَ الِ�سْمُ مُفْرَداً مُ�ؤنََّثاً: )حَياةٌ(، اأَ مَ�سْب�قَةً بِاأَ  •

التطبيق
اأراه كفيلا  اأو اقترح ما  اأو كتابيا،  )�س28( �سفهيا  في  اأطبق  تمريني  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلّف   •

لتق�يم مكت�سباتهم.

التر�شيخ والتهيوؤ
ن�صاط  باإنجاز  الثانية  للح�صة  التهيوؤ  والمتعلمات  المتعلمين  اأطالب  للظاهرة،  ال�صابطة  القاعدة  •لتر�صيخ 

)اأتذكر واأثبت( في ال�سفحة: )35(

و�شعية 
النطلاق

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.

قراءة الن�س

اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة،  اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: )35(، ما  اأَنْ�سطة )  اأختار من   •
وتق�يم  مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم 

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  •اأترك 
المعالجة الف�رية.

اللعب والتثبيت

اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: )35(، وفي حالة �ساق ال�قت  اأكلف المتعلمين والمتعلمات   •
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .

الت�شحيح
• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.

•اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح. 

التقويم
والدعم

متعلم  كل  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  النهائي،  التق�يم  اأفرزها  التي  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  •في 
ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، في 

اأ�سب�ع التق�يم        والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.

الح�سة الثانية
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اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )29 (، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية   •

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
ـ ـ ما اأزمنة الفعل؟ عم يدل كل زمن؟ 
ـ ـ ما الجملة الفعلية؟  من يمثل بجملة؟

ـ ـ متى تكتب التاء مرب�طة؟ من يعطينا كلمة مخت�مة بتاء مرب�طة، ويعلل ر�سمها؟

الن�س التطبيقي

• اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، لي�ست�سمروا كلماته، ي�سجل�ن 
اأثناءها الكلمات ال�سعبة.

• اأعين من يقراأ الن�س قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�سى عليهم فهمه من الكلمات. 
• اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

ـ ـ مَن اأ�س�س جامعة القرويين؟ ولماذا؟
اأكتب الجزء الم�ستهدف من الن�س غير م�سك�ل على ال�سب�رة، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى   •

دفاترهم.
• اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.

• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 
• اأحجب عنهم الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل  لينطلق�ا في �سبط ما نقل�ه اإلى دفاترهم.

اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه   •
للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.

• اأك�سف عن الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل، لي�سحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكب�ه من اأخطاء.  

جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية 

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الثالث

الكتابة التطبيقات الكتابية ح�سة من ) 45  د(
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التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

والتحويل: • ال�صرف 
1. اأَ�شْتخَْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ مِثالً لِكُلِّ نوَْعٍ: فِعْلٌ ما�سٍ – فِعْلٌ مُ�شارِعٌ.

�شَتْ – يدَْرُ�سُ. ُ، في ترَْ�شيمَةٍ، زَمَنَ كُلِّ فِعْلٍ: اأَ�شَّ 2. اأُبيَنِّ
لُ الْجُمْلَةَ اإلِى زَمَنٍ اآخَرَ: �شَعَرَ الْمغَارِبةَُ  بِقيمَةِ العِْلْمِ وَالعُْلَماءِ. 3. اأُحَوِّ

اكيبُ: • الَترَّ
1. اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَةً فِعْلِيَّةً

عُ (. عَتْ / تَتَنَ�َّ عُ الْعُل�مِ. ) تَنَ�َّ ئُ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً مِمّا يَاأتْي: تَنَ�ُّ 2.  اأُنْ�سِ
لَ عَلى جُمَلٍ مُفيدَةٍ: ، ثُمَّ ثَلاثِ كَلِماتٍ لِأَحْ�سُ مْلَةِ التّالِيَةِ بِكَلِمَةٍ، فَكَلِمَتَيْنِ 3.  اأُغْني تَرْكيبَ الْجُ

ـ ـ نَطْلُبُ الْعِلْمَ: ـ ـ نَطْلُبُ الْعِلْمَ.........   ـ ـ نَطْلُبُ الْعِلْمَ.............  ـ ـ نَطْلُبُ الْعِلْمَ...............         
مْلَةِ مِنْ ا�سْمِيَّةٍ اإِلى فِعْلِيَّةٍ:  " اَلْعِلْمُ يُنيُر الْعُق�لَ". ُ تَرْكيبِ  الْجُ 4. اأُغَيرِّ

•  الَْإمْلاءُ
ـ ـ  اأُعَلِّلُ رَ�سْمَ التّاءِ مَرْب�طَةً في الْكَلِمةِ الْآتِيَةِ: ال�سلاة ــ جامِعَةٌ ــ فاطمة.

• الَْإنتْاجُ: ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط )اأُنْتِجُ(:
مَةً بِالْعَلاماتِ. نَ فِقْرَةً مُرَقَّ ُ عَنِ مَعْلَمَةٍ حَ�سارِيَّةٍ بِجِهَتي بِثَلاثِ جُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، ثُمَّ اأَرْبِطُ بَيْنَها لِأُكَ�ِّ ـ ـ اأُعَبرِّ

اأجل  الأخطاء من  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •
المعالجة الف�رية.

الت�شحيح
المنا�سبة  الطريقة  اأختار  بالفردي.  بعده جماعيا،وينتهي  ثم  ثنائيا،  الأول  الت�سحيح في  يك�ن  اأن  يمكن   •

لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

النجاز  اأثناء  ومتعلمة  متعلم  كل  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات،  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم 

والدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.
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اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يت�قع المتعلم)ة( م��س�ع الن�س ال�سعري  اأو العلاقة بين بع�س م�سيراته. 

ــ  يقراأ المتعلم)ة( الن�س ال�سعري »مهد الح�سارة«  بطلاقة.
ــ  ي�ظف ا�ستراتيجيات المفردات.

يتدرب على البحث عن المعاني ال�سريحة والمعاني ال�سمنية في الن�س ال�سعري ـ ـ
يتعرف المتعلم)ة( مظاهر القيمة العلمية لمدينة فا�س. ـ ـ
- يتذوق المتعلم)ة( بع�س ال�س�ر ال�سعرية والأ�ساليب.

- اأن يعتز ب�طنه، وبح�سارته.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س:31(،  �س�ر، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين.
رابعا: اإنجاز الح�ش�س

جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الوحدة الأولى:  الح�سارة المغربية الأ�سبوع الرابع
اأربع ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة الن�ص ال�سعري: مهد الح�سارة مكون القراءة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة
ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.

واأهم  للمغرب،  العلمية  العا�سمة  با�ستثارة معل�ماتهم عن  الق�سيدة  المتعلمين والمتعلمات لإن�ساد  اأهيئ  ــ 
من�ساآتها العلمية العريقة، ودورها في اإ�سعاع الح�سارة المغربية. 

الملاحظة
 و التوقع

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى فتح كتبهم ل:
• ملاحظة ال�س�رة، وو�سف الم�سهد التي تعر�سه.
• قراءة العن�ان  « مهد الح�سارة »  ، وبيان دللته. 

• ا�ستثمار معل�ماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها اأو قراءتها لت�قع:
• م��س�ع الق�سيدة.         • علاقة العن�ان بال�س�رة.

القراءة

ــ اأن�سد بع�س اأبيات الق�سيدة اإن�سادا جهريا معبرا؛ اأراعي فيه الإيقاع وما يقت�سيه كل مقام الق�سيدة / الفخر. 
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 
ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة.

تنغيم  على  الحر�س  مع  باإن�سادي،  مقتدين  بالتناوب  الق�سيدة  اأبيات  بقية  والمتعلمات  المتعلم�ن  ين�سد  ــ 
العبارات بح�سب الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، والت�قف الط�يل في نهايته.

ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه/ها اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية.

الح�سة الأولى
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التقويم والدعم

ــ  اأق�م اإن�سادهم، واأدون التعثرات الخا�سة بكل متعلم)ة( بناء على معايير وم�ؤ�شرات �سبكة الأداء القرائي المثبتة 
في  ملحق هذا الدليل.

الن�س  القرائي في  الأداء  تق�يم  بطاقة  اإلى ت�ظيف  المتعلمين والمتعلمات  اأوجه  الإن�ساد  الطلاقة في  لتق�يم  ــ 
ال�سعري المثبتة بالكتاب.

و�شعية 
النطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  اأطالب من خلالها  اأ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 
بالتذكير بعن�ان الن�س ال�سعري، وب�ساحبه، وم��س�عه .

قراءة الن�س

ــ اأن�سد بع�س اأبيات ق�سيدة  » مهد الح�سارة« ، اإن�سادا جهريا معبرا؛ اأراعي فيها الإيقاع وما يقت�سيه كل 
مقام في الق�سيدة.

تنغيم  على  الحر�س  مع  باإن�سادي،  مقتدين  بالتناوب  الق�سيدة  اأبيات  بقية  والمتعلمات  المتعلم�ن  ين�سد  ــ 
العبارات بح�سب الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، والت�قف الط�يل في نهايته.

ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم الإن�سادي فيما بينهم/ �سبكة ملاحظة الداء القرائي ال�سعري. 

الفهم

ــ اأثناء اإن�ساد المتعلمين والمتعلمات اأطلب منهم الت�قف عند الكلمات ال�سعبة التي تم �شرحها للا�ستعانة بها في 
فهم المعاني، ثم اأدع�هم اإلى:

دٍّ )≠(( بين كل كلمتين مما يلي: • تحديد ن�ع العلاقة )تَرادُفٌ)=( اأوَْ �سِ
  المدائن = الح�ا�شر   ــ   عالٍ ≠ مُنخفِ�س    ــ    المتتالي = المتتابع      ــ    العلم ≠ الجهل .  

•  اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من تلك الكلمات. )عمل ثنائي(
ــ اإنجاز الن�صاط المرتبط با�صتراتيجيات المفردات؛ خريطة كلمة "العلم".

ــ اأوجههم اإلى قراءة كل مقطع �سعري، ثم اأطرح عليهم اأ�سئلة مرتبطة بالمعاني ال�شريحة:
• لم مقام فا�س عال بين المدن؟       لماذا اعتبر ال�ساعر العلم اأقد�س ثروة؟

•  ما المكانة التي تحتلها جامعة القرويين؟
ــ اأطالبهم باختيار العن�ان الأن�سب لكل مقطع �سعري.

التقويم والدعم
ــ تق�يم الطلاقة في القراءة من خلال اأبيات �سعرية محددة، اعتمادا على �سبكة تق�يم الإن�ساد ال�سعري.

ــ ت�ظيف بع�س ا�ستراتيجيات المفردات.
ــ يعبر المتعلم�ن والمتعلمات بجمل مفيدة عن المعنى العام للن�س.

الح�سة الثانية

الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

ــ   اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�س المعالم الح�سارية 
التي و�سفها ال�ساعر في الن�س. 
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الح�سة الرابعة

ــ   اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين باأهم المعاني ال�شريحة وال�سمنية و�شعية النطلاق
التي تم ا�ستخلا�سها في الح�س�س ال�سابقة.

قراءة الن�س
ــ  يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات على اإن�ساد الق�سيدة اإن�سادا جهريا مع الحر�س على تنغيم العبارات بح�سب 

الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، وللت�قف الط�يل في نهايته.
• يقّ�م�ن اأداءهم الإن�سادي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء ال�سعري.

التركيب 
والتقويم

ــ   اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة لإنعا�س معاني الن�س في اأذهانهم.
•  اأدع� كل واحد منهم، بعد ذلك، اإلى:

ــ التعبير في جملة واحدة عن معنى البيت )4(.
ــ اختيار بيت اأثار اإعجابه في الن�س مع تعليل ذلك. 

ــ التثبت من الت�قعين اللذين تم  بناوؤهما قبل قراءة الن�س.

التو�شع والتهيوؤ

ــ   اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ في �سياق الت��سع، البحث عن اأبيات �سعرية اأخرى تتغنى بح�سارة المغرب، واإن�سادها اأمام زملاء وزميلات 

الف�سل.
ــ في �سياق التهيء للن�س ال�سعري الم�الي »ع�شرة الكتب« البحث عن الأبيات ال�سعرية التي تتغنى بالكتاب. 

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات على اإن�ساد الق�سيدة اإن�سادا جهريا مع الحر�س على تنغيم العبارات بح�سب 

الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، والت�قف الط�يل في نهايته.
ــ يقّ�م�ن اأداءهم الإن�سادي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء ال�سعري.

التحليل 
والتذوق

•  اأطالب المتعلمين والمتعلمات:
ــ  با�ستخراج ثلاث مفردات مرتبطة بالعلم.

• ب�شرح البيت الأخير في الق�سيدة باأ�سل�بهم الخا�س:
  العلم يرفع للح�سارة �شرحها      ل ترتقي الأوطان بالجهال

• بال�ستدلل من الن�س على المعنيين الآتيين:
    ــ المغرب بلد العلم        ــ العلم اأ�سا�س الح�سارة

• باختيار البيت الذي يفتر�س اأن يك�ن �سمن اأبيات الق�سيدة، وتعليل الختيار)بناء على المعنى والإيقاع)الحرف 
الأخير في الق�سيدة((.

ــ اأ�سجعهم على محاكاة اأ�سل�ب ال�ساعر بكلمتين من اإن�سائهم:
            العِلم يرفع للح�سارة �شرحها      ل ترتقي الأوطان بالجهال

            ..... يرفع للح�سارة �شرحها      ل ترتقي الأوطان .......

التقويم 
والدعم

ــ ياأطلب من المتعلمين والمتعلمات التعبير باأ�سل�بهم الخا�س عن الدور الذي قامت به جامعة القرويين في بناء 
�شرح الح�سارة المغربية.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الرابع

ح�سة من ) 45 د) الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول، اأهداف الح�شة: 
ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ  ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
 ثانيا، الو�شائل التعليمية: ــ كتاب المتعلم)ة(، �س: )36(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...
ثالثا ـ �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....

رابعا _ اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية 

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل: 
ــ ما اأزمنة الفعل؟ عم يدل كل زمن؟

ــ ما الذي يمايز الفعل الما�سي عن الفعل الم�سارع؟
ــ كم عن�شر تحتاج اإليه الجملة الفعلية؟ 

ــ متى تكتب التاء مرب�طة؟ من يعطينا كلمة مخت�مة بتاء مرب�طة، ويعلل ر�سمها؟

الن�س
التطبيقي

• اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، لي�ست�سمروا كلماته، ي�سجل�ن 
اأثناءها الكلمات ال�سعبة.

• اأعين من يقراأ الن�س قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�سى عليهم فهمه من الكلمات. 
• اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

ــ مم يت�سكل الن�سيج العمراني المغربي؟ ما اأو�ساف الحيطان وال�سق�ف؟
• اأكتب الجزء الم�ستهدف من الن�س غير م�سك�ل على ال�سب�رة، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى 

دفاترهم.
• اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.

• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 
• اأحجب عنهم الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل  لينطلق�ا في �سبط ما نقل�ه اإلى دفاترهم.

• اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 
للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.

• اأك�سف عن الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل، لي�سحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكب�ه من اأخطاء.  
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التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

•  ال�صرف والتحويل:
1. اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ ثَلَاثَةَ اأَفْعالٍ.       

لُ – زادَتْ – تُ�ؤَدّي. كَّ ، في تَرْ�سيمَةٍ، نَْ�عَ كُلِّ فِعْلٍ، وَالْعَلامَةَ الدّالَّةَ عَلَيْهِ :  يَتَ�سَ ُ 2. اأُبَينِّ
اكيبُ •  الَترَّ

. 1.  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَتَيْنِ فِعْلِيَّتَيْنِ
2.  اأُنْتِجُ جُمَلَتَيْنِ فِعْلِيَّتَيْنِ بالِ�سْتِعانَةِ بِالْأَفْكارِ الْآتِيَةِ:

           انْتِ�سارِ النَّ�افيِر داخِلَ الْأَبْنِيَّةِ.       اَلْممََرّاتُ مُ�سْتَمِلَةٌ عَلى اأقَْ�ا�سٍ مُرَتَّبَةٍ.   
       )- تَنْتَ�شْرُ النَّ�افيِر داخِلَ الْأَبْنِيَّةِ.           – تَ�سْتَمِلُ اَلْممََرّاتُ عَلى اأقَْ�ا�سٍ مُرَتَّبَةٍ(.   

•  الَْإمْلاءُ
ت�مَةٍ بتاءاتٍ مَرْب�طَةٍ في: • اأُعْطي خَمْ�سَ كَلِماتٍ مَخْ

رِ بَعْدَ اأَلِفٍ.              مُفْرَدٍ مُ�ؤَنَّثٍ بَعْدَ اأَلِفٍ.         ــ جَمْعِ الْمذَُكَّ
لَةٌ...(. نَةٌ ــ فَراعِنَةٌ ــ قَنا�سِ  ) قَناةٌ ــ اأَداةٌ ــ فُرْ�ساةٌ ــ مِزْواةٌ ــ مِمْحاةٌ ...(      ــ  ) مَ�سارِقَةٌ ــ �سَما�شِرَةٌ ــ قَرا�سِ

•  الَْإنتْاجُ
ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط )اأُنْتِجُ(:

بَةِ. مَةً بِالْعَلاماتِ الْمنُا�سِ نَ فِقْرَةً مُرَقَّ فْحَةِ بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، ثُمَّ اأَرْبِطُ بَيْنَها لِأُكَ�ِّ ُ عَنِ مَ�سْهَدِ ال�سَّ ــ اأُعَبرِّ
اأجل  الأخطاء من  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •

المعالجة الف�رية.

الت�شحيح
• يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي بالفردي. 

• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات و ال�سع�بات، ، التي اعتر�ست كل متعلم و متعلمة اأثناء النجاز والتي 
نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم و الدعم، 

واأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص م�سروع  الوحدة

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سابيع الأربعة       

 اأربع ح�س�ص من ثلاثÚ دقيقة

لكلّا ح�سة
م�سروع الوحدة: الماآثر التاريخية في بلدي م�سروع الوحدة

اأول: اأهداف الدر�س:
     ــ يعر�س المتعلّم )ة( معل�مات عن ماآثر تاريخية بجهته/ ببلده.

     ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمار منا�سبا لإغناء الم�شروع.  
ني: الو�ش التعليمية: كتاب المتعلم )ة( )�س 12 و23 و 29 و 36(، �س�ر، م�ارد رقمية...

ل :شي العم: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
ش�ص�ا ا  :ابع

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات واأتعاقد معهم من اأجل اختيار م��س�ع بعينه ليك�ن م�شروع ال�حدة ي�ستغل�ن عليه.

التخطيط
 الح�شة الأولى

)معالم  الم�شروع. وعن�انه:  الهدف من هذا  لهم  اأحدد  ثم  اإلى مجم�عات،  والمتعلمات  المتعلمين  اأوزع  ــ 
م�سه�رة (

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة على التخطيط لم�شروع ال�حدة بالتركيز عما يلي: 
• اقتراح مجم�عة من الم�ا�سيع المرتبطة بم�شروع ال�حدة.

• اختيار م��س�ع من الم�ا�سيع المقترحة .
اأن  لهم  �سبق  اأو  يعرف�نها  اأو  منهم  القريبة  اأو  منطقتهم  في  الم�ج�دة  التاريخية  الماآثر  اإحدى  اختيار   •

زاروها.......
• ت�زيع الأدوار والمهام في ما بينهم : ) من يق�م بجمع ال�س�ر، من يق�م ب��سفها اأو التعليق عليها، من يق�م 
بجمع المعل�مات التاريخية والجغرافية والح�سارية  والثقافية وغيرها، من يت�ا�سل مع ال�سكان، من يق�م 

بدور المن�سق اأو القائد للمجم�عة ......(.
ات�سالت   ( الم�شروع:  بم��س�ع  الخا�سة  المعل�مات  على  الح�س�ل  كيفية  ح�ل  بينهم  ما  في  الت�ساور   •
مبا�شرة مع المحيط الجتماعي والثقافي: » ال�سكان المحلي�ن، فاعل�ن اجتماعي�ن، ممثل�ن عن المجتمع 
المدني...« ، ات�سالت غير مبا�شرة مع المحيط الجتماعي والثقافي:  » ال�سحف، الم�اقع اللكترونية، 

ا�ستثمار ال�ثائق المكت�بة...« .(
• تجميع المادة الخا�سة بم��س�ع الم�شروع.

• و�سع ت�سميم لت�سنيف المادة وفق الخطاطة الآتية:
1. المعل�مات الخا�سة بتقديم م��س�ع الم�شروع والتعريف به ب�سكل عام. 

�سمعية  اأ�شرطة  �س�ر،   ( جمعها  تم  التي  ال�ثائق  اإلى  بال�ستناد  الم�شروع  م��س�ع  عر�س  في  التف�سيل   .2
ب�شرية، وثائق مكت�بة ..( مع التعليق عليها بال��سف وال�شرح والتف�سير.

3. تلخي�س ما تم الت��سل اإليه في النهاية، مع التعبير عن الراأي في م��س�ع الم�شروع.
• ا�ستثمار الم�ارد المكت�سبة طيلة مدة اإنجاز الم�شروع.  

الح�سة الأولى: مرحلة التخطيط
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ــ  اأحافظ على ج� العمل بين مجم�عات الق�سم من خلال:
   • التجّ�ل بين ال�سف�ف.

   • تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج اإليها.
    • ت��سيح ما ا�ستغلق عليهم.

   ــ التنبيه اإلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج اإلى تعديل في اإطار المعالجة الف�رية.      

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء التخطيط لم�شروع ال�حدة، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات 

للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالعنا�شر التي خطط�ا لها في الح�سة 
ال�سابقة.

الإنجاز 

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى القيام بما يلي:
    1. تجميع ال�ثائق بمختلف اأن�اعها ) وثائق مكت�بة، مرئية )�س�ر(، مرئية وم�سم�عة ) اأ�شرطة( ...(

    2. ت�سنيفها وترتيبها ح�سب الأول�يات:
• اإذا كان الأمر مثلا يتعلق بجمع معل�مات، فاإنه يجب ت�سنيفها بح�سب م�سم�نها: ) تاريخية، جغرافية، 

اجتماعية، ح�سارية...( ) مثلا: جمع معل�مات متن�عة ح�ل جامع ح�سان(
• اإذا كان الأمر مثلا يتعلق بجمع معل�مات تاريخية،  ) مثلا: تحديد الحقبة التاريخية التي بني فيها جامع 

ح�سان(، فيجب في هذه الحالة ترتيب المعل�مات بح�سب ت�سل�سلها التاريخي والزمني.
• اإذا كان الأمر يتعلق بال��سف ) مثلا : و�سف جامع ح�سان(، فيجب تنظيم المعل�مات بح�سب مك�نات 
الم��س�ع الم��س�ف: اأو�ساف خا�سة بال�سكل الخارجي، اأو بطريقة البناء، اأو بم�اد البناء، اأو بالزخرفة 

اأو بالأل�ن وهكذا....
   • اإذا كان الأمر مثلا يتعلق بتجميع �صور عن مو�صوع  معين ) �صور متعلقة بمدينة الرباط مثلا، اأو بمعلمة 
اأثرية اأخرى(، فلابد اأول من ترتيب الأوليات: ال�س�رة اأول، ثم التعليق عليها ثانيا، واأخيرا تركيب عام 

عن كل ال�س�ر الخا�سة بم��س�ع الم�شروع.
  3. اختيار ما ينا�سب منها م��س�ع الم�شروع والخطة المحددة لتنفيذه: على المتعلمين والمتعلمات في كل 
مجم�عة اأن يتعلم�ا كيفية انتقاء ما ينا�سب م��س�ع الم�شروع، والتقيد بالخطة التي و�سع�ها م�سبقا، قبل 
اإزالته طيلة  التنفيذ( يجب  مرحلة الإنجاز. وعليه فكل ما ل علاقة له بهما ) م��س�ع الم�شروع وخطة 

مرحلة اإنجاز الم�شروع.
 4. مبا�شرة الأدوار والمهام التي اأوكلت لكل فرد من اأفراد المجم�عة وفق الت�جيهات المحدّدة م�سبقا.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء الإنجاز، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم 

في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

 الح�سة الثانية: مرحلة الإنجاز
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالح�سة ال�سابقة المتعلقة بالإنجاز: ما 
الذي يجب القيام به لإنجاز م�شروع ال�حدة ؟

الإنجاز 

ــ اأدع� المتعلمين والمتعلمات بعد تجميعهم المادة اإلى اإنجاز الآتي:
• كتابة ما جمع�ه في م�سّ�دة اأولى.

• تقا�سم الأعمال بين اأفراد كل مجم�عة من مجم�عات الق�سم.
• مناق�سة الم�اد التي تم جمعها بالإ�سافة والتعديل والحذف.

• مراجعة ما تم تعديله من اأجل تنقيحه وت�سحيحه.
• ا�ستثمار ما اكت�سب�ه في ال�حدة من ر�سيد معجمي وظ�اهر لغ�ية.

• ا�سثمار ما اكت�سب�ه في ن�س��س القراءة  والن�س��س ال�سماعية وفي درو�س التعبير الكتابي.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء مرحلة الإنجاز، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالح�سة ال�سابقة  المتعلقة بالإنجاز: 
ما ال�اجب القيام به لتنقيح ومراجعة الم�س�دة الأولى للمجم�عة الق�سم؟

العر�س 

الذي كتب�ه وقام�ا بمراجعته  الم�شروع  اإح�سار م��س�ع  الق�سم   اأطلب من كل مجم�عة من مجم�عات  ــ 
وت�س�يبه وت�سحيحه وتعديله.

ــ اأوجّه اأفراد كل مجم�عة اإلى النتقال اإلى مرحلة اإنتاج المطل�ب في �سيغته النهائية، مع �شرورة الكتابة 
بخط وا�سح، واحترام: 

 المطل�ب ومراحل الإنجاز.
 ق�اعد الخط.

علامات الترقيم.
و�س�ح الفقرات.
التعليمة المحدّدة.

الر�سيد المعجمي والظ�اهر اللغ�ية المكت�سبة.
ال�سلامة اللغ�ية دون اأخطاء.

ا�سثمار المهارات التي اكت�س�بها في درو�س التعبير الكتابي.
ــ اأثناء اإنتاج المتعلمين والمتعلمات اأتجّ�ل بين ال�سف�ف، واأنبههم اإلى اأخطائهم من اأجل ت�سحيحها في اإطار 

المعالجة الف�رية.
ــ بعد الإنتاج اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:

• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 
اإل�ساقها على ال�سب�رة.

اإل�ساقها على جدار الق�سم اأو على جزء محدّد منه
عر�سه في �سب�رة الن�شر

• تقا�سم المنتاجات ومناق�ستها.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء مرحلة العر�س، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

الح�سة الثالثة: مرحلة تتمة الإنجاز

الح�سة الرابعة: مرحلة العر�ص
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التهيئة للقراءة

الملاحظة 
والتوقع

)30 د(

التهيئة للقراءة  •
اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل. ـ ـ

اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن:  ـ ـ
م�اقع الحفريات بالمغرب.  *

اأهم اآثار الح�سارات التي عرفها المغرب.  *
ــ اأ�ستهل الح�سة بتق�يم انطلاقا من مكت�سباتهم ومعارفهم. 

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف الح�سارات التي عرفها المغرب من خلال  ذكر الماآثر التاريخية 
التي ما تزال �ساهدة عليها.

الملاحظة و التوقع  •
قراءة العن�ان والفقرة الأخيرة من الن�س.

ــ اأدع� المتعلمات والمتعلمين اإلى ا�ستثمار معل�ماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها اأو قراءتها لقتراح 
ت�قع  ب�ساأن:

*  م��س�ع الن�س     
غر�س الكاتب من الن�س     *

ن�عية الن�س: اإخباري، ح�اري، �شردي  *

القراءة بطلاقة
)45 د(

القراءة بطلاقة  •
اأذكّرهم بمعايير وم�ؤ�شرات �سبكة تق�يم الأداء القرائي. ـ ـ

ــ اأقراأ فقرة من ن�س »�سجل على ال�سخ�ر« قراءة جهرية معبرة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة �سامتة.
ــ يتناوب�ن على قراءة الن�س با�ستح�سار معايير وم�ؤ�شرات تق�يم الطلاقة.

ــ اأحفز هم اإلى ت�سحيح قراءة زملائهم وزميلاتهم بناء على �سبكة الأداء القرائي المثبتة في كتبهم) �س 113(

توظيف 
ا�شتراتيجيات

المفردات
)30 د(

ا�شتراتيجيات المفردات  •
 اأت�قف اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى:

ــ �شرح بع�س الكلمات بال�سياق، من فقرات الن�س المحددة، والتي �سبق لهم تدوينها، من قبيل: 
) لدوافع = لأ�سباب   – ال�سجل= الكتاب   – اأَف�اجا = جماعات / مجم�عات/ فرقا ...

نُ عائِلَةَ كَلِمَة: الْبَحْثُ) يبحث، باحث، بح�ث، اأبحاث... ــ ذكرُ بَعْ�سِ الْكَلِماتِ الَّتي تُكَ�ِّ
ــ اأطالبهم بتركيب بع�س المفردات في جمل مفيدة.

لُ(. جِّ ــ مَلْءُ خَريطَةِ كَلِمَةِ )يُ�سَ

جذاذة تطبيقية لح�س�ص تقويم الوحدة

الوحدة الأولى: الح�سارة المغربية الأ�سبوع الخام�ص

الح�س�ص الأ�سبوعية لمكونات اللغة العربية الن�ص التقويمي: �سجل على ال�سخور التقويم
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اأن�شطة الفهم  
القرائي
)60 د(

الفهم القرائي:   •
ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى اإنجاز اأن�سطة الفهم القرائي التي ت�ستهدف تق�يم الفهم ال�شريح وال�سمني 

من خلال الأن�سطة التي تم بناوؤها وفق ا�ستراتيجيات الفهم القرائي، مع تن�يع �سيغها:
ا�ستخراج معل�مات �شريحة.  *

تحديد معل�مات �شريحة اأو �سمنية انطلاقا من متعدد.  *
*  ر�سد معجم الن�س.

جِلٌّ الْإِنْ�سانِ الْمغَْرِبِيِّ الْقَديِم ، تبعا لعنا�شرها: *  ملء الخريطة المعرفية ل�سِ
 وَ�سائِلُهُ: نق��س ور�س�مات على ال�سخ�ر ــ الْباحِث�نَ فيهِ: العلماء الأوروبي�ن ــ  نَتيجَةُ الْبَحْثِ فيه: �سيادة 

ح�سارة عريقة واحدة في تلك الرب�ع جميعها..
اقتراح عن�ان اآخر للن�س.  *

اإبداء اآرئهم في ما قام به العلماء من بحث في هذه النق��س.  *
* مناق�سة الت�قع الذي وقع عليه الختيار قبل القراءة.

ــ اأقترح من الأن�سطة الأخرى ما اأراه منا�سبا لتق�يم الفهم القرائي

طَةُ الَْأَنْ�شِ
اللُّغَوِيَّةُ 
)60 د(

ــ  ينجزالمتعلم�ن والمتعلمات الأن�سطة اأو اأقتراح ما اأراه يفي بالغر�س.
ــ  اأترك لهم ال�قت الكافي لإنجاز المطل�ب منهم.

ــ  يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات على اإنجاز الأن�سطة  على ال�سب�رة.
ــ  ي�سحح�ن المتعلم�ن والمتعلمات اأخطاءهم..

اأن�شطة التعبير 
الكتابي

) 45 د(

ــ  اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى اإنجاز الن�ساطين ال�اردين في ال�سفحة: )39(.
ــ اأترك لهم ال�قت الكافي لإنجاز المطل�ب منهم.

ــ اأمر بين ال�سف�ف للم�ساعدة  والت�جيه.
ــ يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات منتجاتهم على زملائهم، ويتعاون�ن على تعديلها وتنقحها.

ــ اأطالبهم بتممة التعديل والتنقيح في منازلهم لعر�س المنتجات النهائية في ح�سة الكتابة التالية.

التقويم
 والدعم

اأثناء النجاز والتي  في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات و ال�سع�بات، التي اعتر�ست كل متعلم و متعلمة 
نبههم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع دعم ح�سيلة 

الأ�سدو�س، و اأثناء تدبير الدرو�س.
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اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »الم��سيقى الهادئة« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( اأهمية الم��سيقى الأندل�سية ومنافعها.   

ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية و ي�سخ�س م�اقف الن�س
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:53( �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا:  اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ اأذكر اأن�اع الم��سيقى المغربية.  

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأنتقل 
ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، فاأبداأ الملاحظة العامة، واأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة من قبيل:

• و�سف لبا�س المطربين .   • ذكر اأ�سماء الأدوات الم��سيقية التي ي�ستعمل�نها. • اقراأ ما كتب في الل�حة 
التي تت��سط ال�س�رة. 

• اأخبر عن ن�ع الم��سيقى الذي تعر�سه ال�س�رة.

الت�شميع 
الأول

ــ اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اإلى التركيز والنتباه اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة اأو 

الجديدة في مذكراتهم. 
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:       

•  ما ن�ع الم��سيقى التي يتحدّث عنها الن�س ؟  

الت�شميع 
الثاني

ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 
وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

 جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوعان الأول والثاني

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: المو�سيقى الهادئة التوا�سل ال�سفهي

الح�سة الأولى
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فهم
 الم�شموع
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
  •  لماذا كانت الجدّة ت�ستمع اإلى الم��سيقى ؟           

  •  للم��سيقى منافع متعددة، حدّدها من خلال ما ا�ستمعت اإليه.                         
  •  ما راأي المعلّم في الم��سيقى ؟ 

ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات من خلال ما �سمع�ه:  اإنجاز ما ياأتي:
• تحديد �سخ�سيات الن�س ــ  

                                       ــ  طبيعة العلاقة بين:  
                                                                                      اأخته
                                                     الطفل                       جدته
                                                                                     معلّم

ف�ائد  ــ  نف�سية  ف�ائد  ــ   �سحية  ف�ائد  الآتي:   الت�سنيف  ح�سب  الم��سيقى  ف�ائد  من  �سمع�ه  مما  جرد   •
عقلية .

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
• تلخي�س الن�س عن طريق الربط بين الجمل الآتية:

الطفل تعجّب من ا�ستماع جدّته للم��سيقى الأندل�سية    ــ     الجدة حكت للطفل عن منافع الم��سيقى 
ـ    الطفل تحدث عن معلمه الذي اأكّد ف�ائد الم��سيقى الهادئة. ـ  ف�ائد الم��سيقى نف�سية وعقلية وج�سدية     ـ  ـ

ــ  يمكن للمتعلمات والمتعلمين اإعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
ــ اأطلب منهم اإعادة �شرد الن�س بالتناوب ،حيث يعبر ال�احد عن فكرة، ويكمل الآخر ما بداأ الأول.

• تحديد نوعية الن�س: )ن�س �شردي(.
• الك�شف عن المغزى من الن�س: )التح�سي�س باأهمية الم��سيقى الأندل�سية وف�ائدها المتن�عة(.

• ا�ستراتيجية اعرف وطنك:
الجدة،  اإليها  ت�شر  لم  اأخرى  ف�ائد  للم��سيقى   - عنه.  اأمثلة  قدّم  متن�ع،  م��سيقي  بتراث  المغرب  يزخر  ــ 

اأذكرها.
• فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات للخدمات التي يق�م بها الم�ست�سفى قبل ال�ستماع.                                                  
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأذكّر  المتعلمين والمتعلمات بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )الم��سيقى الهادئة(، وذلك بطرح اأ�سئلة من قبيل: التهيئة 
• من المتحاوران في الن�س.          • ما م��س�ع ح�ارهما.

الإنتاج

ا�شتراتيجية المفردات:
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة: 

اأنطلق من الن�س، واأختار منه كلمة )جدته(، واأبين للمتعلم)ة( اأن ال�سفات اإ�سافة للمعنى؛ فيمكن اأن  ــ 
نق�ل مثلا: جدّته: ) ال�ديعة ـ الجميلة ـ الفا�سلة ـ المحترمة...(  ول يمكن اأن نق�ل مثلا: جدّته )المزروعة 

ـ المح�س�دة..(
ــ اأكلفهم بالبحث عن �سفات اأخرى منا�سبة للكلمات الآتية:

مفيدة مريحة هادئة المو�شيقى
عظماء متميزون اأفداد علماوؤنا

نبيه ذكي ن�سيط الطفل
ــ اأوجههم اإلى ال�ستغال على كلمات اأخرى من الن�س، فرديا وجماعيا.  

ومنهم    //. . . . . . . . الن�م. على  ت�ساعدني  العم//  تطيل   . . . . . . . . الم��سيقى. اإن  اللأ�ستاذ  لنا  قال  لقد   **
فاإن جهازك اله�سمي ل ي�سيبه �شرر..**  . . . . . . . . .// اإذاكنت. . . . . . . . العالم.

ا�شتخراج الر�شيد المعجمي:
اأطلب منهم  ا�ستخراج الر�سيد المعجمي،  واأكلفهم با�ستثماره في جمل  مفيدة،  الن�س ال�سماعي  ــ من 

وذلك من قبيل:
• معجم ال�شخ�شيات: ) الطفل، الجدة، العلماء، الح�سن بن محمد، الإيطالي�ن، المعلم

• معجم نف�شي: )التوتر، تريح، النف�ص، الطماأنينة، الهادئة، الرغبة، الن�صاط والحيوية(
• معجم الأفعال: )تريحني، تملااأ، قراأت، تهدئ، تزيل...(

ا�شتثمار التراكيب:
ــ اأنطلق من تركيب الجملة الآتية: )اإن الم��سيقى الهادئة يا ولدي تهدئ الأع�ساب( واأكتب كلمة في بطاقة 
خا�سة، ثم اأوزعها على المتعلمين والمتعلمات بطريقة غير مرتبة، واأطلب منهم اإعادة ترتيبها كما وردت 

في الن�س ال�سماعي.
ــ اأكلف المتعلمين والمتعلمات باإعطاء  ترتيب جديد لكلمات  الجملة مع المحافظة على معناها.

•  با ولدي ، اإن الم��سيقى الهادئة تهدئ الأع�ساب 
• اإن الم��سيقى الهادئة تهدئ الأع�ساب يا ولدي

اإلى  الن�صاط والحيوية( ) لماذا ت�صتمعين دائما  الن�ص )تبعث فينا  اأخرى  من  اأكلفهم بال�صتغال على جمل 
الم��سيقى الأندل�سية؟( 

ا�شتثمار الأ�شاليب و التراكيب:
ــ اأوجههم لإنتاج جمل على من�ال التراكيب  والأ�ساليب الآتية:

1-   )اإن الم��سيقى الأندل�سية هادئة(:// اإ الم��سيقى الأندل�سية قديمة هادئة// اإن الم��سيقى الأ�سلية هادئة// 
اإن الم��سيقى الأندل�سية مفيدة / ممتعة.
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2-  )اإن الم��سيقى الهادئة يا ولدي تهدئ الأع�ساب ( // اإن الم��سيقى الهادئة يا بنتي تهدئ الأع�ساب// اإن 
الم��سيقى الهادئة يا �سديقي تهدئ الأع�ساب...

3-  )لماذا تنظر اإلي هكذا؟( ) لماذا تدر�س في المدر�سة؟( )لماذا تقراأ الق�س�س؟( )لماذا تذهب اإلى المكتبة( 
)لماذا تلعب في انادي؟

الت�شخي�س:
ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى، فاأكلف كل مجم�عة بت�سخي�س  الن�س، اأو مقاطع منه، 

باعتماد الأدوار الآتية:
• دور الطفل الذي ي�ساأل الجدة، ويرغب في المعرفة.

• دور الجدة الحكيمة والتي تجيب عن الأ�سئلة.
• دور الم��سيقى الأندل�سية التي تعرف الطفل بمزاياها ال�سحية والنف�سية.

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات  في كل مجم�عة اإلى اإعادة �شرد مقاطع الن�س الم�سخ�سة باأ�سل�بهم الخا�س، مع 
ت�ظيف الحركات الج�سدية، والإيماءات المنا�سبة.

باأ�سل�بهم  للت�سخي�س، وعلى �سياغتها  المنا�سبة  الن�س  انتقاء مقاطع من  اأفراد  كل مجم�عة على  اأ�ساعد  ــ 
الخا�س.

تقم�س دور:
ــ اأكلف بع�س اأفراد كل مجم�عة بتقم�س دور المطرب، لأداء مقاطع من الم��سيقى الأندل�سية اأمام زملائهم 

وزميلاتهم فرديا اأو جماعيا، اأو مقاطع من اأغنية محلية اأو وطنية ذات م�سامين ترب�ية وثقافية.

التقويم

ــ اأقدم للمتعلمين والمتعلمات  جملا غير مرتبة، فاأطلب منهم اإعادة ترتيبها.
ــ اأختار كلمات لي�ستغل عليها  المتعلم�ن والمتعلمات  انطلاقا من ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة.

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تق�يم اإنتاج بع�سهم بع�سا. 
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي 

الأ�سبوعان الأول والثاني        الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية

ح�ستان: 45 دقيقة للح�سة الواحدة التعبير الكتابي: التلخي�ص الكتابة

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بتلخي�س مقالة اإخبارية.

ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في التلخي�س.
ثانيا ـ الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:48(، �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا ـ �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا _ اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأ�شّرح باأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل....

ــ اأهيئهم بتذكيرهم بالمهارة ال�سابقة: ت�ليد الأفكار انطلاقا من ن�س الم��س�ع.

الفهم
والتحليل

ــ اأ�صرح للمتعلم )ة( المطلوب من هذا الن�صاط واأحفزه/ها اإلى:
•  قراءة الفقرتين 1 و2، من ن�س )اٱلْكَنْزُ اٱلْعَظيمُ( )�س: 42(، قراءة متاأنية فاح�سة.

•  ا�ستثمار فقرتي الن�س ل�ستخراج الأفكار، بالإجابة عن الأ�سئلة ال�اردة في كتاب المتعلم )ة( �س: 48.
ــ اأوجّه المتعلم )ة( اإلى �سياغة تلخي�س لفقرتي الن�س.

ــ اأقدّم للمتعلم )ة( بع�س اأدوات الرّبط ق�سد ت�ظيفها في التلخي�س من قبيل ال�او، ثم، اإ�سافة اإلى، ومع 
ذلك...

ــ اأ�ساعد المتعلم )ة( بملاأ النم�ذج ال�اردة في )�س: 48(، بماينا�سب من المعاني، لتلخي�س الفقرتين.

الح�سة الأولى: التلخي�ص 1
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الح�سة الثانية: التلخي�س 2 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأذكر المتعلمين والمتعلمات بخط�ات مهارة تلخي�س ن�س.التهيئة 

التمرين 
والتطبيق

ــ اأ�صرح لهم المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزهم اإلى:
ــ قراءة الن�س ال�ارد في كتاب المتعلم )ة( �س: 48، قراءة متاأنية فاح�سة.

ــ ا�ستثمار الن�س ل�ستخراج اأفكاره بالإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ما اأنواع الرق�شات ال�شعبية في المغرب؟ الفكرة العامة:

من ي�شارك في رق�شة العلاوي؟ وما ‡يزّاتها ؟ فكرة الفقرة الأولى:

من يار�س رق�شة اأحيدو�س ؟ واأي اآلة مو�شيقية ت�شتعمل فيها؟ فكرة الفقرة الثانية:

تحديد اأق�شام رق�شة اأحوا�س، ثم تعيين نوع اآلتها المو�شيقية. فكرة الفقرة الثالثة: 

على اأي اآلة مو�شيقية تعتمد رق�شة الكدرة ؟ ومن يرق�س فيها؟ فكرة الفقرة الرابعة:

ــ تلخي�س الن�س با�ستثمار الإجابات ال�سابقة.
ــ ا�ستعمال اأدوات الربط وعلامات الترقيم.

الت�شحيح

اإلى تدبير عملية الت�سحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن ال�س�ؤال  اأنتقل مبا�شرة  ــ بعدها 
بتعليل اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،   المتعلمين  من  اأكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات اأثناء الإنجاز، ولم 
يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الأ�سبوع الثالث الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية

4 ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة الن�ص الوظيفي: قِيمَتُها بِا تُبْدِعُهُ مكون القراءة

ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س »قِيمَتُها بِما تُبْدِعُهُ« بطلاقة.
ــ ي�ظف ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة.

ــ يتمكن من اإدراك م�سم�ن الن�س.
ــ يتعرف المتعلم)ة( اأن�اع الآلت الم��سيقية، وقيمتها في الألحان ال�سادرة عنها.

ــ يتعرف بع�س و�سعيات الح�ار.
 كتاب المتعلم)ة( )�س: 60(، �س�ر، �سب�رة، م�ارد رقمية...

 عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...

الح�سة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
 للقراءة

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن: 
• اأهم الآلت الم��سيقية التي يعرف�نها.

اأثناء  الثالثة  اإجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين تملاأ الخانة  اأ�ستثمر  ــ 
التق�يم:

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن الم��س�ع
ـ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف الم��س�ع بذكر اأهم الآلت الم��سيقية المحلية.

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى:
• ملاحظة ال�س�رة )�س: 60(، وت�سمية الآلت الم��سيقية التي تعر�سها، ثم ت�سنيفها في الجدول كالآتي:

اآلتُ النَّفْخِ الْهَ�ائِيَّةُ اَلْآلتُ الْإيقاعِيَّةُ اَلْآلتُ الَْ�تَرِيَّةُ
الناي الخ�سبي، الب�ق النحا�سي الطبل ـ الدف الكمان ـ القيثارة

• قراءة العن�ان، وتكملته بما ينا�سب: قِيمَتُها بِما تُبْدِعُهُ: من م��سيقى اأو األحان اأو فن....

القراءة

ال�ستفهام  م�اطن  في  ال�س�ت  تنغيم  فيها  اأراعي  جهرية،  قراءة  تُبْدِعُهُ«  بِما  »قِيمَتُها  ن�س  من  فقرة  اأقراأ  ــ 
والتعجب وال�ستعطاف، والتهكم...(.

ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي يقروؤونها.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات بقية فقرات الن�س بالتناوب مقتدين بالقراءة النم�ذجية)قراءة م�جهة(.

ــ يقراأ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�صة، )ثنائية( مراعين �صروط القراءة ال�صليمة. 
ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...

ــ اأمر بين ال�سف�ف لأتثبت من قراءتهم، واأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ اأ�ستف�شر المتعلمين والمتعلمات عن الآلت الم��سيقية الحا�شرة في الق�سة، ومنا�سبة اجتماعها.التقويم والدعم
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الح�سة الثانية

الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  اأطالب من خلالها  اأ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 
بالتذكير بعن�ان الن�س ال�ظيفي، وبالآلت الم��سيقية التي ت�سكل �سخ�سيات الق�سة، ومنا�سبة اجتماعها.

قراءة الن�س

اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة عن م�اقف  ال�ستفهام  ـ ـ
والتعجب والتهكم وال�ستعطاف...

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة. ـ ـ
يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم )التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء  ـ ـ

القرائي. 

الفهم

اإلى بيان معاني بع�س الْكلمات م�ستعينين  الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات  اأثناء قراءة فقرات  اأت�قف  ــ 
ب�سياقها في الن�س:

: حزين      * اَلْمتَُعَجْرِفُ: المتكبر      * غَيْظاً: غ�سبا �سديدا   * اَلْمجَُلْجِلَةِ: الق�ية، ال�ساخبة      * �سَجِيٍّ
ــ اأدع�هم اإلى اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(

بْلِ لى الطَّ ــ في �سياق النمذجة اأختار جملة من الن�س واأكتبها على ال�سب�رة: يَ�سْكَُ� اأَمْرَهُ اإَ
ــ اأقراأ الجملة، واأ�سيف بع�س ال�سفات المنا�سبة لكلمة الطبل مع التعليل: الطبل)الظالم، المتكبر، المت�سلط(

ــ اأطالب المتعلمين والمتعلمات باإنجاز الن�صاط نف�صه المثبت في كتابهم )�ص: 61(: 
       

   
ــ اأطالبهم باإنتاج جمل اأخرى بالكلمة وال�سفة الم�سافة اإليها.

ــ يعبر المتعلم�ن والمتعلمات بجمل مفيدة عن الحدث العام في مرحلة اأولى، م�ستثمرين المفردات الم�شروحة.التقويم والدعم

و�شعية 
النطلاق

ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�س الأحداث 
ال�اردة في الق�سة. 

قراءة الن�س
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة عن  ـ ـ

ال��سعيات الح�ارية )ال�ستفهام، التعجب، ال�سخرية، ال�ستعطاف...(.
ــ  يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم
والتحليل

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة)�شريحة و�سمنية( ح�ل اأحداث الن�س )�س: 61(:
• بِمَ اأَمَرَ الطّبْلُ بَقِيَّةَ الْآلتِ الْم��سيقِيَّةِ ؟       

رَةِ الْفِرْقَةِ؟ هُ في مُ�ؤَخَّ • ماذا فَعَلَ النّايُ حِينَما وَجَدَ نَفْ�سَ
بْلِ؟ مْهُ�رُ بِالطَّ • لِماذا ا�سْتَهْزَاأَ الْجُ

بْلَةَ اأ�شرته؟   فَّ وَالطَّ بْلُ الدُّ • لِم اعْتَبَرَ الطَّ
( لِقائِلِ كُلَّ عِبارَةٍ:   ٍ عِيَّةُ تَكَبرُّ عِيَّةُ ا�سْتِعْطافٍ ــ وَ�سْ عِيَّةُ مَدْحٍ ــ وَ�سْ بَةِ )ــ وَ�سْ عِيَةِ الْمنُا�سِ ــ اأطالبهم بتحديد الَْ��سْ

) ٍ عِيَّةُ تَكَبرُّ اخِبَةِ«. ) وَ�سْ �اتِ ال�سَّ بْلُ: »فَالْأَوْلَِ�يَّةُ لِلْاأَحْجامِ الْكَبيَرةِ، وَالْأَ�سْ • الَطَّ
عِيَّةُ ا�سْتِعْطافٍ( كُمَ بِالْعَدْلِ في مَظْلَمَتي«. )وَ�سْ فَني، وَتَحْ • الَناّيُ: »اأَرْجُ� اأَنْ تُنْ�سِ

عِيَّةُ مَدْحٍ( نْتَ، اأَداوؤُكَ رَائِعٌ، لَقَدْ اأَطْرَبْتَنا«. )وَ�سْ • الَْجُمْهورُ: »اأَحْ�سَ
ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأحداث ال�اردة في الق�سة وفق تتابعها في الن�س.التقويم والدعم

اخِبَةُاَلْهادِئَةُاَلْم��سيقى عْبِيَّةُاَل�سّ ال�سَّ
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الح�سة الرابعة

و�شعية 
النطلاق

ــ  اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالحدث العام في 
الن�س.

قراءة الن�س
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة عن  ـ ـ

ال��سعيات الح�ارية )ال�ستفهام، التعجب، ال�سخرية، ال�ستعطاف...(. 
ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 
والتقويم

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة لإنعا�س اأحداث الق�سة في اأذهانهم.
ـ اأدع�هم، بعد ذلك، اإلى:

• تلخي�س الن�س �سفهيا في ثلاثة عناوين رئي�سة لفقراته.
• اإبداء راأيهم في ما اأثار اإعجابهم في اأحداث الق�سة مع التعليل.

• اإتمام ملء الجدول بما ينا�سب:
ماذا تعلمت؟

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

• مناق�سة الت�قع الذي تم بناوؤه قبل القراءة.

التو�شع والتهيوؤ
ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:

• ر�سم ل�حة تت�سمن مجم�عة من الآلت الم��سيقية التي تعرف�ها في الن�س.
• تحديد الأن�سطة التي يمار�س�نها في وقت فراغهم من الدرا�سة ) التهيئة للن�س اللاحق »اله�اية والحياة« 
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اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ  يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »احتفال ب�سيام الأطفال« ويحلّله.

ــ  ي�ستخل�س المتعلم )ة( عادات المغاربة في الحتفال بالأطفال والبنات ليلة ال�سابع والع�سرين من رم�سان.
ــ  ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية و ي�سخ�س م�اقف الن�س

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(،)�س: 53( �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة:  ــ 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ متى يُحتفَل بالأطفال والبنات في الأ�شر المغربية.  

الت�شميع
الأول

ــ  اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اأو  اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة  اإلى التركيز والنتباه 

الجديدة في مذكراتهم.     
 ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما الي�م الذي ي�س�مه الأطفال في رم�سان ؟

الت�شميع
 الثاني

ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 
وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

فهم 
الم�شموع
وتحليله

الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 
ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:

 •  لماذا ي�س�م الأطفال ي�م ال�ساد�س والع�شرين من رم�سان ؟   
•  بم يُجازى الأطفال ال�سائم�ن بعد �سماع الآذان؟

 •  كيف تحتفل الطفلات العرائ�س ليلة القدر ؟    
• ما اللبا�س الذي يرتديه الأطفال العر�سان في تلك الليلة المباركة ؟

 جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث والرابع        الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية

ح�ستان ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: احتفال ب�سيام الأطفال التوا�سل ال�سفهي

الح�سة الأولى
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ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع ــ 
اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:

• تعيين من خلال ما �سمع�ه: ــ  ال�سخ�سيات.    ــ  الأمكنة.    ــ  الزمان.        ــ  الحدث الهام.  
ــ  اأ�شتف�صر هم عما يلي: 

• ما الفائدة من �سيام هذا الي�م بالن�سبة للاأطفال ؟  
• لماذا يجازي اأفراد العائلة الأطفال ال�سائمين بالهدايا في هذا الي�م ؟

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
• تلخي�س الن�س بملء الفراغ بما ينا�سب من اأفكار في الهيكلة:

 

• اأذكر عادات مدينتي اأو قريتي في:    ــ الحتفال بالأطفال ليلة ال�سابع والع�شرين من رم�سان.
                                                    ــ اختيار لبا�س الأطفال والطفلات. 

• فح�س ت�قعات المتعلمين والمتعلمات لمنا�سبة ال�س�رة قبل ال�ستماع.

الأطفال والبنات 
ي�م 26 رم�سان
..............

طريقة احتفال 
الأطفال في الليلة 
نف�سها ..........

طريقة احتفال 
البنات ليلة 27 من 

رم�سان......

الأطفال والبنات 
بعد اآذان المغرب

..........
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

الأطفال(، وذلك بطرح  ب�سيام  ال�سماعي )احتفال  الن�س  بتذكير  لم�سم�ن  المتعلمين والمتعلمات  اأهيئ  ــ 
اأ�سئلة من قبيل: 

• عن اأي احتفال يتحدث الن�س؟                    
• ما المكافاأة التي يح�سل عليها الأطفال ال�سائم�ن؟

الإنتاج

ا�شتراتيجية المفردات:
ــ اأ�شتثمر ا�شتراتيجية عائلة الكلمة:

بتَْ اأَكُفُّهُنَّ بِوُ�شوماتٍ تقَْليدِيَّةٍ(، واأطلب  بت(، الم�ج�دة في جملة )تخَْرُجُ الفَْتيَاتُ وَقَدْ خُ�شِّ ــ اأكتب كلمة )خُ�سِّ
ب(، ثم اأ�ساألهم عن مرادفها )لوّن(. من المتعلمين والمتعلمات البحث عن فعلها في الما�سي )خ�شّ

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ال�ستغال على كلمات اأخرى في مجم�عات اأو فرادى.
ترويج المعجم:

ــ اأكلفهم با�ستخراج الر�سيد المعجمي  من الن�س ال�سماعي وا�ستثماره في جمل مفيدة، وذلك من قبيل:
*  معجم ال�شخ�شيات:  )الفتيان ــ الفتيات ــ العائلم ــ الأ�شرة ــ الن�ساء ــ الأطفال...(

* معجم الأ�شياء: )الحلي ــ تيجان ــ اأقراط ــ عقود ــ الجلابيب ــ الأقم�صة ــ الطرابي�ص ــ هوادج...(
* معجم الزمان: )ليل ــ الي�م ــ ال�ساد�س والع�شرين ــ رم�سان(

* معجم المكان: )المينة  ــ الحدائق ــ ال�ساحات(
* معجم العادات والتقاليد: )منا�سبة ــ �سعائر ــ احتفال ــ تقاليد ــ و�سمات تقليدية ــ م�اكب ــ الأهازيج ــ 

الزغاريد( 
ا�شتثمار التراكيب:

ــ اأطلب من  المتعلمين والمتعلمات اإعادة ترتيب كلمات الجملة الآتية: )تَخْرُجُ  الفتياتُ من البي�ت(، بغد 
مرتبة على  اأكتبها غير  اأو  الأل�اح(  يكتب�نها على  اأو   ( بطاقات  مرتبة في  الكلمات غير  عليهم  اأوزع  اأن 

ال�سب�رة.
ــ اأكلفهم باإعطاء ترتيب جديد للجملة نف�سها دون تغيير معناها، من قبيل) الفتيات تخرجن من البي�ت(   

) تخرج الفتيات من البي�ت( ) من البي�ت تخرج الفتيات(
ا�شتثمار الأ�شاليب و التراكيب:

ــ اأوجههم اإلى ن�سج جمل جديدة على المن�ال الآتي:
1-  )يجازى ال�سائم�ن ال�سغار بما لذ وطاب من الأطباق المغربية(.

ــ )يجازى ال�سائم�ن ال�سغار بما لذ وطاب من الأطعمة ال�سهية(.

ــ )يجازى ال�سائم�ن ال�سغار بما لذ وطاب من الأطباق اللذيذة(.
2- )تخرج الفتيات من البي�ت، وقد خ�سبت اأكفهن ب��سمات تقليدية(.

ــ  تخرج الفتيات من المنازل وقد زينت اأكفهن بر�س�م تقليدية.
ــ  تخرج العرائ�س من البي�ت وقد زينت اأكفهن بالحناء الجميلة.
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الت�شخي�س:
ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى واأكلف اأفراد كل مجم�عة بمحاكاة  الن�س للاإخبار عن 

عادات وتقاليد تخ�س الأطفال والفتيات في منطقتهم اأو مدينتهم اأو قريتهم.
ــ اأ�ساعد اأفراد  كل مجم�عة على محاكاة  مقاطع من الن�س  اأو جزء منه ، باأ�سل�بهم الخا�س.

ــ اأطلب من كل مجم�عة عر�س اإنتاجها على باقي الزملاء والزميلات في الق�سم.
م��س�ع  الثقافية  بالعادة  والتعريف  المجم�عة،  اأفراد  لتقديم  متعلمة  اأو  متعلما  مجم�عة  كل  من  اأختار  ــ 

المحاكاة.

التقويم
ــ اأقدم  للمتعلمين والمتعلمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منهم اإعادة ترتيبها.

ــ اأختار كلمات لي�ستغل عليها  المتعلم�ن والمتعلمات انطلاقا من ا�ستراتيجية عائلة الكلمة
يعبر المتعلم�ن عن اآرائهم في عرو�س زملائهم وزميلاتهم.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي

الأ�سبوعان الثالث والرابع        الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية

ح�ستان: 45 دقيقة للح�سة الواحدة التعبير الكتابي: التعليق الكتابة

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ  يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بالتعليق.

ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة التعليق.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:66(، �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا:  اإنجاز الح�شتين. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�س المهارات ال�سابقة: مهارة التلخي�س.التهيئة 

الفهم 
والكت�شاب

ــ اأ�صرح للمتعلم )ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه اإلى: 
المتعلم)ة(، وتدوين ما ت�حي به من معان للح�س�ل على ن�س مترابط  ال�اردة في كتاب  ال�س�رة  تاأمل  ــ 

ومن�سجم في اأربع جمل.
ــ الك�سف عن محت�ى  ال�س�رة و�سع�ره اإزاءها باعتماد الجدول الآتي: 

 

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات للتمييز بين جمل التعليق: )تعليق م��س�عي ــ تعليق يت�سمّن عر�سا للم�ساعر 
ــ تعليق يت�سمّن �س�را خيالية...(.

ــ اأقدّم للمتعلمين والمتعلمات لئحة ببع�س العبارات والكلمات ل�ستثمارها في التعليق، من قبيل:
 )األحظ في ال�شورة ــ اأرى في ال�شورة ــ تتكوّن ال�شورة من ــ تتاألفّ  من ــ تت�شف بـ ــ يوجد في ال�شورة ــ اأعجبني 
في ال�شورة ــ اأثارني في ال�شورة ــ ال�شخ�شيات: امراأة، رجل، طفل، طفلة ــ المكان: حقل، قرية، طبيعي، عمراني  ــ 
اللبا�س: جلباب/ملحفة/ �شترة/ عمامة، و�شاح، منديل، تنورة، جبةّ، ف�شتان/ /تقليدي/ ع�صري/ اأنيق/ وا�شع/ ق�شير/ 

طويل (.

الح�سة الأولى: التعليق 1  

اأحدّد مك�نات ال�س�ة
ال�سخ�سيات: اأحدّد   

عددها، جن�سها.
المكان: القرية،   

الطبيعة... 

اأ�سف مكّ�نات ال�س�رة
اأ�سف الملامح، 

الملاب�س...
اأ�سف ما في المكان

اأعبر عن اإعجابي
اأعبّر عمّا اأعجبني 

في ال�س�رة ومك�ناتها
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ــ اأوجه المتعلم )ة( اإلى ا�ستثمار الإجابات ال�سابقة لملء النم�ذج التالي و�سياغة تعليق على ال�س�رة.

األحظ في ال�شورة ..... ترتدي ..... وت�شع على راأ�شها ..... والمكان الموجودة فيه هو.....
كما اأرى فيها.... يلب�س .... ويلف راأ�شه بــ..... ويوجد في ........

ما اأعجبني في ال�شورة...... و .......

المنا�سبة في  المعاني  اأوجههم ل��سع  للمتعلمين والمتعلمات، كما  الم�ساعدة  ال�سف�ف لأقدّم  اأتجّ�ل بين  ــ 
المكان المخ�س�س لها في الت�سميم.

التقويم
 والدعم

الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

الح�سة الثانية: التعليق 2

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأهيّئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم بالح�سة ال�سابقة مهارة التعليقالتهيئة

التمّرن والتطبيق

ــ اأ�صرح للمتعلم )ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه/ها اإلى:
• تاأمل ال�س�رة ال�اردة في كتابة المتعلم )ة( )�س: 66(.

• و�سف مكّ�نات ال�س�رة.
• التعبير عن الإعجاب بها في جملتيْن ق�سيرتيْن.

الت�شحيح

ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن  الت�سحيح، مع مرعاة  اإلى تدبير عملية  اأنتقل مبا�شرة  ــ بعدها 
بتعليل اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ  يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،   المتعلمين  من  اأكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات اأثناء الإنجاز، ولم 
يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الرابع

ح�سة من )د 45) الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
__  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

__ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: ) 72( �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�ش�س

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة 
بالظ�اهر اللغ�ية المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:

. • ما الفعل المتعدي؟ اأعط�ا جملة فِعلُها مُتعدٍّ
• ما اأن�اع الفعل ال�سحيح؟ اأقدّم مثال لِكُلِّ نَ�ع.

الن�س
 التطبيقي

ــ اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، لي�ست�سمروا كلماته، واأثناءها 
ي�سجل�ن الكلمات ال�سعبة، اأو الجدبدة.

ــ  اأعين من يقراأ الن�س قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�سى عليهم فهمه من الكلمات. 
ــ  اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

• لماذا الكاريكاتير والر�س�م المتحركة محببة للقلب؟
• ما مادة هذا الفن؟

ــ  اأكتب الجزء الم�ستهدف من الن�س غير م�سك�ل على ال�سب�رة، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى 
دفاترهم.

• اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.
• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 

• اأحجب عنهم الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل  لينطلق�ا في �سبط ما نقل�ه اإلى دفاترهم.
• اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 

للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
• اأك�سف عن الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل، لي�سحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكب�ه من اأخطاء.  

التمارين 
التطبيقية

ـ اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.
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الن�س
 التطبيقي

ْفُ وَالتَّحْ�يل    اَل�شرَّ ـ ـ
. حيحَيْنِ ، وَفِعْلَيْنِ غَيْرَ �سَ حيحَيْنِ 1- اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ فِعْلَيْنِ �سَ

حَيحِ:  نْ�اعِ الْفِعْلِ ال�سَّ نيفَ اأَ 2- اأُعيدُ تَ�سْ

ٌ �شالِ مَهْموزٌ عَّفٌ مُ�شَ

بَ ــ اأَبْعَثُ اُرْ�سُمْ ــ رَكَّ تَقْرَئيَن ــ مَلَ�ؤوا ــ  خُذْ �سَدَدْتَ ــ اأَفُكُّ ــ اُرْدُدْنَ
اكيبُ        اَلترَّ ـ ـ

. 1- اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَةً فِعْلِيَّةً؛ فِعْلُها مُتَعَدٍّ
بُ: 2-  اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِما يُنا�سِ

امَةُ ...............           *  فَتَحَ............... �سَّ *  ............ الْمَ�شْرَحِيَّةَ.        *  .............. الرَّ
ـ ـ اَلْإمْلاءُ        •  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ ثَلاثَ كَلِماتٍ، تَبْتَدِئُ بِهَمَزَاتٍ قَطْعٍ.

ــ  ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط )اأُنْتِجُ(:
يةٍ. حيحَةٍ وَمُتَعَدِّ نَةٍ اأَفْعالً �سَ مِّ ُ فيها عَنِ مَ�سهَدِ: )72(، بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ وَا�سْمِيَّةٍ، مُتَ�سَ •  اأُنْتِجُ فِقْرَةً اأُعَبرِّ

•  اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل  
   المعالجة الف�رية.

الت�شحيح
ــ  يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي بالفردي.

اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  ـ ـ
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم والدعم
ــ  في دفتـر الملاحظـات اأدون التعثرات و ال�سعـ�بات، التي اعتـر�ست كـل متعـلـم و متعلمة اأثنـاء النجـاز 
و التي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم 

و الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الوحدة الثالثة: الهوايات الأ�سبوعان الأول و الثاني       

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: هل لدي∂ هواية ? التوا�سل ال�سفهي

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ  يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »هل لديك ه�اية ؟« ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( اأهمية ال�قت و�سرورة ا�ستغلاله في ه�اية نافعة .
ــ  ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية و ي�سرد على من�ال الن�س ثم يتقم�س دورا من الأدوار 

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(،)�س:89( �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ لماذا يرف�س بع�س الأطفال اللعب ؟  

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، واأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
• ماذا تلاحظ في كل �س�رة من ال�س�ر ؟، في �س: ...... 

• ما اله�ايات التي تعبّر عنها كل �س�رة ؟

الت�شميع 
الأول

ــ اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اإلى التركيز والنتباه اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة اأو 

الجديدة في مذكراتهم. 
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما الأج�بة المتكررة التي تلقاها الكاتب عن اله�اية؟

الت�شميع
 الثاني

ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 
وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

الح�سة الأولى



126

فهم 
الم�شموع
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، وتحديد المق�س�د من العبارات ال�سابقة، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
• اأذكر الفائدة من اله�ايات.  
• ما الذي تجنّبه اله�ايات ؟    

• ماذا حققت اله�ايات للملياردير »�سالرْ جيفينز« ؟
• تميزت اأ�شرة الكاتب بممار�ستها اأن�اعا من اله�ايات، عيّن ه�اية كلّ فرد على حدة:

   ــ  ه�اية ال�الدة     ــ  ه�اية ال�الد    ــ  ه�اية الأخ الأكبر   ــ  ه�اية الأخت     ــ  ه�اية الكاتب:
ــ اأ�ستف�شر المتعلّمين  والمتعلّمات عما يلي: 

• ما العلاقة بين ممار�سة اله�اية ونجاح الإن�سان في حياته ؟
• لماذا ا�ست�سهد الكاتب باأفراد اأ�شرته في مجال اله�يات ؟

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي: 
• تلخي�س الن�س اعتمادا على الخارطة الذهنية الآتية:

 

ــ اأوجّه المتعلّمين والمتعلمات اإلى تحديد: 
• نوعية الن�ص: )مقالة اإخبارية(.

• المغزى من الن�ص: ) الت�سجيع على ممار�سة اله�ايات وال�ستفادة من منافعها(.

�سخ�سيات 
عازفة عن 
اله�ايات

�سخ�سيات
 عالمة تف�شر 

منافع اله�ايات

عائلة الكاتب تزاول 
اله�ايات
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأهيئ  المتعلّم�ن والمتعلّمات بتذكير  لم�سم�ن الن�س ال�سماعي )هل لديك ه�اية ؟(، وذلك بطرح اأ�سئلة 

من قبيل: 
• اأذكر ه�ايات اأفراد اأ�شرة الكاتب.   

الإنتاج

ا�شتراتيجية المفردات:
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية خريطة الكلمة.

الطبخ(،  النظافة وكذلك  ته�ى  اˆ كانت  ف�الدتي رحمها   ( الآتية  الجملة  منه  واأختار  الن�س  من  اأنطلق 
فاأطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءتها، و�شرحها، ثم اأختار كلمة )ته�ى(.

ــ اأ�سع الكلمة في و�سط الدائرة، واأطلب منهم البحث عن معناها ثم �سدها، واأن يذكروا ن�عها: ا�سم اأو 
فعل اأو حرف، واأن ي�ظف�نها في جملة مفيدة. 

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستعمال كلمات اأخرى من الن�س، بحيث يتكلّف كل متعلم ومتعلمة 
باإعداد خريطة لكلمة يختارها من الن�س، ثم يتقا�سم�ن ما ت��سل�ا اإليه باإ�شرافي وت�جيهي. 

ترويج المعجم:
ــ اأكلفهم با�ستخراج الر�سيد المعجمي  من الن�س ال�سماعي، ثم ا�ستثماره في جمل مفيدة، وذلك من قبيل: 

معجم * ال�شخ�شيات: )ـــ اأطفال،عائلة، والدي، والدتي، اأخي، اأختي، النا�س، باخث �س�يدي....(
* معجم الهوايات: ) النظافة، الطبخ، الم�سارعة، كرة القدم،الطي�ر، الناي ، القطط، ال�سباحة، الكتابة،...(

* معجم الطب: )الأمرا�س الج�سمية  والنف�سية، اأمرا�س القلب، اأمرا�س نف�سية(
ا�شتثمار التراكيب:

ــ اأكلفهم باإعادة ترتيب كلمات الجملة الآتية كما �سُمعت في الن�س )اأختي الكبيرة كانت ته�ى القطط(، 
ــ اأطلب منهم اإنتاج ترتيب جديد لكلمات لجملة نف�سها دون تغيير معناها، من قبيل) كانت اأختي الكبيرة 

ته�ى القطط( )كانت ته�ى اأختي الكبيرة القطط(
اأكلفهم باإعادة ترتيب كلمات جمل اأخرى من الن�س ال�سماعي، من قبيل: )كان اأخي الدكت�ر اأحمد  ــ 

الفقي يه�ى تربية الطي�ر( ــ ) والدتي رحمها اˆ كانت ته�ى النظافة(
ا�شتثمار الأ�شاليب و التراكيب:

ــ  اأوجههم اإلى ن�سج جمل جديدة على من�ال التراكيب والأ�ساليب الآتية:
1- )هل عندك ه�اية ما تحبها؟( ــ ) هل عندك لعبة ما تحبها( ــ ) هل عندك ق�سة ما تحبها(

ــ  ــ )كانت عندي عرو�س، لكني كبرت على ذلك(  2- )كانت عندي ه�اية، لكني كبرت على ذلك( 
)كانت عندي �سيارة  بلا�ستيكية، لكني كبرت على ذلك( ــ )كانت عندي قطة، لكني رغبت عن ذلك(
3- )اله�ايات للاأطفال فقط( ــ )الألعاب للاأطفال فقط( ــ )الأ�سغال للكبار فقط( ــ )الف�ز للمجتهدين  

فقط(
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ال�صرد على منوال الن�س:
ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى واأكلف اأفراد كل مجم�عة ب�شرد  باأ�سل�بهم الخا�س، مع 

ت�ظيف الحركات والإيماءات المنا�سبة.
تقم�س الدور:

• اأكلف المتعلم)ة(بتقم�س دور المحقق ال�سحفي، في�ساأل المتعلمين والمتعلمات عن ه�ايتهم/هن المف�سلة، 
وكل يجيب بما يف�سله من اله�ايات مع تعليل �سبب الختيار.

التقويم
ــ  اأقدم للمتعلمين والمتعلمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منهم اإعادة ترتيبها.

ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية خريطة الكلمة.
اأطلب منهم تق�يم اإنتاج بع�سهم بع�سا.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�ستان:  45 دقيقة للح�سة الواحدة التعبير الكتابي: التو�سيع الكتابة

اأول: اأهداف الدر�س:
__ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بالت��سيع.

ثم  الت��سيع،  م�سّ�دة  كتابة  في  منا�سبا  ا�ستثمارا  واللغ�ية  المعجمية  والمكت�سبات  الم�ارد  )ة(  المتعلم  ي�ستثمر   __
مراجعتها وعر�سها.  

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:84( �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�ش�س 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأهيّئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�س المهارات ال�سابقة: مهارة التعليق.التهيئة 

الفهم 
والكت�شاب

ــ اأ�صرح لهم  المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزهم اإلى: 
ــ قراءة الن�س التالي قراءة �سامتة، ثم اإنجاز المطل�ب:

اأحببتُ المو�شيقى منذ �شغري، وكان هدفي العزف على اأكب عدد من الآلت، فكنتُ دوما اأتردد على المعهد المو�شيقي .
ــ اأطرح �س�ؤال للتاأكد من فهمهم لمار ورد في الن�س، من قبيل:     •  ماذا كان يحب الكاتب ؟

ــ اأوجههم ل�شرح الكلمات المفاتيح التي تحتها �سطر.
ــ اأطلب منهم ملء الجدول التالي باأكثر ما يمكن من الأو�ساف المنا�سبة للم��س�فات التي تم �شرحها:

اأو�شافها نوع المو�شوفات الكلمات المفاتيح

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

�سبابية،  �سعبية،  اأندل�سية، 
عربية،  الأطفال،  م��سيقى 

ع�شرية، تقليدية
الم��سيقى

وترية
اإيقاعية
اآلة نفخ

. . ــ الكمان، الع�د، القان�ن.
. . . . . . . ــ الطبل، الدف.

. . . . . . . ــ الناي.
الآلت

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ــ اأ�ساتذة
ــ متعلم�ن ومتعلمات

ــ قاعات
المعهد الم��سيقي

 

الح�سة الأولى: التو�سيع 1 
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ــ اأوجههم اإلى ال�ستر�ساد بالخط�ات التالية، لت��سيع اأفكار الن�س.

ــ اأ�ساعدهم بالنم�ذج التالي، لين�سج�ا على من�اله ت��سيعهم لن�س النطلاق، وذلك بملء الفراغ بما ينا�سب 
من المعاني:

. . . . . . . . . . . . . . اإلى المعهد المو�شيقي لأني . . . . . . . . . . . . . . رفقة . . . . . . . . . . . . . )اأذهب كل يوم .
 . . . . . . . . . . . . . . فيها اآلت مو�شيقية كثيرة، مثل . . . . . . . . . . . . . . . . واأ�شاهد بداخله قاعات . . . . . . . . . . . . . .  اأ�شل اإليه على ال�شاعة .

. . . . . . . . . . . . . و. . . . . . . . . . . . . . . بالإ�شافة اإلى �شخ�شيات م�شاركة، وهي. . . . . . . . . . . . . و. . . . . . . . . . . . . . و.
) . . . . . . . . . . . . . . لأني اأجد فيها . . . . . . . . . . . . . اأحب فن المو�شيقى، وبخا�شة العزف على اآلة .

في  المنا�سبة  المعاني  ل��سع  اأوجههم  كما  والمتعلمات،  للمتعلمين  الم�ساعدة  واأقدّم  ال�سف�ف  بين  اأتجّ�ل  ــ 
المكان المخ�س�س لها في الت�سميم.

التقويم 
والدعم

الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

• �سبب ذهابي اإلى المعهد الم��سيقي ...            • الم�سارك�ن في الزيارة ...
1. اأذكر:

• الآلت الم��سيقية ......     • ما راأيته من �سخ�سيات في المعهد الم��سيقي....  
2. اأ�شف :

3.  اأعبّ عن حبي لفن المو�شيقى:
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الح�سة الثانية: التو�سيع 2 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ هيّئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم بالح�سة ال�سابقة :  مهارة الت��سيع.التهيئة

التمرن
والتطبيق

ــ اأ�صرح للمتعلم )ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه/ها اإلى:
• قراءة ن�س التطبيق، وا�ستخراج الكلمات المفاتيح منه، ثم �شرحها.

• ت��سيع اأفكار الن�س بال�ستر�ساد بالخط�ات التالية:
ــ ذكر اأن�اع اله�ايات. 

ــ اإبراز منافعها.
ــ اختيار اإحدى اله�ايات والتعبير عن الإعجاب بها.

الت�شحيح

اإلى تدبير عملية الت�سحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن ال�س�ؤال بتعليل  اأنتقل مبا�شرة  ــ 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،   المتعلمين  من  اأكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم 
والدعم

ــ اأدوّن التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات اأثناء الإنجاز، ولم 
يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الأ�سبوع الثاني الوحدة الثالثة:  الهوايات

4 ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة الن�ص الوظيفي: الَْموَْهِبَةُ والْهِوايَةُ مكون القراءة

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س »الَمَْوْهِبةَُ والهِْوايةَُ« بطلاقة.

ــ ي�سمّم �سبكة معرفية.
ــ يكت�سب ر�سيداً معجميّا.

ــ يميّز بين المعاني ال�سريحة وال�سمنية.
ــ يتعرف المتعلم)ة( الفرق بين الم�هبة واله�اية، والعلاقة بينهما.

ــ يتعرف بع�س خ�سائ�س الن�س الحجاجي التف�سيري.
ثانيا ـ الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س�ر،  م�ارد رقمية ...

ثالثا ـ �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...
رابعا ـ اإنجاز الح�ش�س.

الح�سة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
 للقراءة

ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن: 

ياةُ«.. : »اَلْهِ�ايَةُ وَالْحَ فْتُها في نَ�سِّ • تحديد مَعْنى الْهِ�ايَةِ، وَفَ�ائِدَها، وَاأَنْ�اعَها الَّتي تَعَرَّ
• ك�سف الفرق بين اله�اية والم�هبة على م�ست�ى ال�شرح اللغ�ي.

اأثناء  الثالثة  اإجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين تملاأ الخانة  اأ�ستثمر  ــ 
التق�يم:

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن المو�شوع
ــ  اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف الم��س�ع بعر�س اأمثلة ل�سخ�سيات م�ه�بة.

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى:
• ملاحظة ال�س�رة )�س: 89(، وو�سف الم�سهد ال�ارد فيها.

• قراءة العن�ان »الم�هبة واله�اية«، وتحديد مك�نيه ودللتهما.
• ا�ستثمار معل�ماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها اأو قراءتها لختيار الت�قع الذي يمثله الم�سهد ال�ارد 

�سْمِ.    * يُمَثِّلُ هِ�ايَةً لِلرّ�سْمِ.       * يُمَثِّلُ مَْ�هِبَةً وَهِ�ايَةً مَعاً. في ال�س�رة:   * يُمَثِّلُ مَْ�هِبَةً في الرَّ

القراءة

ال�ستفهام  م�اطن  في  ال�س�ت  تنغيم  فيها  اأراعي  جهرية،  قراءة  تُبْدِعُهُ«  بِما  »قِيمَتُها  ن�س  من  فقرة  اأقراأ  ــ 
والتعجب وال�ستعطاف، والتهكم...(.

ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي يقروؤونها.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات بقية فقرات الن�س بالتناوب مقتدين بالقراءة النم�ذجية )قراءة م�جهة(.

ــ يقراأ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�صة، )ثنائية( مراعين �صروط القراءة ال�صليمة. 
ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...

ــ اأمر بين ال�سف�ف لأتثبت من قراءتهم، واأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ اأ�ستف�شر المتعلمين والمتعلمات عن الآلت الم��سيقية الحا�شرة في الق�سة، ومنا�سبة اجتماعها.التقويم والدعم
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الح�سة الثانية

الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  خلالها  من  اأطالب  محددة  اأ�سئلة  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 
بالتذكير بعن�ان الن�س ال�ظيفي، وبالفرق بين الم�هبة واله�اية.

قراءة الن�س

اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة. ـ ـ
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم)التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء 

القرائي. 

الفهم

ــ اأت�قف اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى ا�ستخراج مرادفات بع�س الكلمات وفق 
الفقرات المحددة )�س: 90(:

* تخُْلَقُ مَعَهُ )اَلْفِقْرَةُ 1( = فطرية              * الناّ�سُ )اَلْفِقْرَةُ 2( = الملاأ   
* كَثيَرةً )اَلْفِقْرَةُ 2( =  جمة                    * مَ�شْهوراً )اَلْفِقْرَةُ 4( = مرم�قا

ــ اأدع�هم اإلى اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(
اأ�ستثمر ال�شرح  ــ اأختار، في �سياق النمذجة، كلمة الم�هبة ال�اردة في العن�ان، فاأكتبها على ال�سب�رة، ثم 

اللغ�ي المقدم لها في مرحلة التهيئة لأك�سف عائلتها على م�ست�ى ال�ستقاق.  
ــ اأطالبهم باإنتاج جمل من الكلمات التي تمت �سياغتها.

ــ يعبر المتعلم�ن والمتعلمات بجمل مفيدة عن م��س�ع الن�س. التقويم والدعم

و�شعية 
النطلاق

ــ  اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالم��س�ع الذي 
يعر�سه الن�س.

قراءة الن�س
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة. ـ ـ

ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

ــ اأطالب )�س: 90( المتعلمين والمتعلمات:
• بتحديد الفرق بين الم�هبة واله�اية كما يت�س�ره الكاتب.

• ا�ستخراج كلمات من الن�س ت�سكل �سبكة خا�سة بمفردة »اله�ايات«.
• تحديد راأي الكاتب في العلاقة بين الم�هبة واله�اية مما يلي:

لَةٌ لِلْمَْ�هِبَةِ. دُّ الْمَْ�هِبَةِ.             * اَلْهِ�ايَةُ مُكَمِّ * اَلْهِ�ايَةُ مُرادِفَةٌ لِلْمَْ�هِبَةِ.             * اَلْهِ�ايَةُ �سِ
• ا�ستخراج، من الفقرة )3(، الحجة التي قدمها الكاتب للدفاع عن راأيه:  

تْ       فَالْعَديدُ مِنَ الْأَ�سْخا�سِ مَثَلًا يَمتَْلِك�نَ مَ�اهِبَ، لَكِنَّهُمْ اأَهْمَل�ها، فَماتَتْ وَاأُقْبِرَ

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الق�سية التي يعر�سها الن�س. وم�قف الكاتب منها.التقويم والدعم
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الح�سة الرابعة

و�شعية 
النطلاق

التي  بالق�سية  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهّد  ــ  
يعر�سها الن�س.

قراءة الن�س
ـ ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة.

ـ ـ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التركيب 
والتقويم

ــ اأطلب في )�س: 90( من المتعلمين والمتعلمات ملء الخطاطة تبعا لعنا�شرها:)عمل ثنائي(

ــ اأطلب منهم اإبداء راأيهم في فكرة الكاتب »اإِذا وَجَدَتْ هَذِهِ الْهِ�ايَةُ مَْ�هِبَةً دَفينَةً تَنْتَظِرُ نَفْ�سَ الْغُبارِ عَنْها، 
بْداعُ وَالتَّمَيُّزُ«. لُ الْإِ فَعِنْدَئِذٍ يَحْ�سُ

•  اإتمام ملء الجدول بما ينا�سب :
ماذا تعلمت؟

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

• مناق�سة الت�قع الذي تم بناوؤه قبل القراءة.

التو�شع والتهيوؤ
ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:

• ر�سم ل�حة تت�سمن مجم�عة من الآلت الم��سيقية التي تعرف�ها في الن�س.
• التهي�ؤ للن�س اللاحق »هل لديك ه�اية« بتحديد الأن�سطة التي يمار�س�نها في وقت فراغهم من الدرا�سة.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . :) وعُ النَّ�سِّ يَّةُ )مَوْ�شُ الَقَْ�شِ

. . . . . . . . . . . . . . . . رَاأْيُ الْكاتِبِ:   . . . . . . . . . . . . . . . . رَاأْيُ النَّا�سِ:  
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث والرابع        الوحدة الثانية:  الهوايات

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي:  راوية الق�س�ص التوا�سل ال�سفهي

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »راوية الق�س�س« ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( اأهمية اختيار الكاتبة له�اية الحكي منذ طف�لتها واأثرها على تعلّمها وثقافتها.
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية و ي�سرد على من�ال الن�س ثم يتقم�س دورا من الأدوار 

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:89( �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ من كان يحكي لكم الحكايات قبل الن�م ؟     

ــ  ما الفائدة من هذه الحكايات ؟  

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، واأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
ــ من خلال ملاحظة  ال�س�رة، في �س:  89  اأطالب المتعلم)ة( بالآتي:

• ذكر ال�سخ�سيات ال�اردة في ال�س�رة.                 
• تحديد من يروي الق�س�س ؟    

• ماذا يفعل باقي الأطفال والطفلات ؟

الت�شميع 
الأول

ــ  اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اأو  اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة  اإلى التركيز والنتباه 

الجديدة في مذكراتهم. ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ما ا�سم المدر�سة التي ت�سجلت فيها ال�ساردة ؟ ما اله�اية المف�سلة عند ال�ساردة؟

الت�شميع
 الثاني

ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 
وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

الح�سة الأولى
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فهم
 الم�شموع
وتحليله

اأعيد ت�سميع  اأن  اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني  اأن  اأ�سئلة الفهم، التي يجب  ــ طرح 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها.

ــ  للتاأكد من فهم الم�سم�ع، وتثبيت الأفكار ال�سحيحة، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
• ما اأن�اع اله�ايات؟       • ما اللغة التي اأحبتها ال�ساردة ؟       • اأحدد اله�اية المف�سلة لدى ال�ساردة .

• بم كانت ال�ساردة من�سغلة ؟
ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:

• اأ�ستخرج مما �سمعته �سخ�سيات الن�س، واأمكنته، والحدث الهام الذي ميّزه.
• لماذا ان�سغلت ال�ساردة بقراءة الق�س�س العربية ؟

• اأذكر مهنتيْن تمت الإ�سارة اإليهما في الن�س ال�سماعي.

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
ــ تلخي�س الن�س بملاأ الفراغ بما ينا�سب من اأفكار ومعل�مات:

اأوجّه المتعلّم )ة( اإلى تحديد: 
• نوعية الن�س: �سيرة ذاتية

• مو�شوعه: ه�اية القراءة ورواية الق�س�س
• المغزى من الن�س: التح�سي�س باأهمية القراءة في حياة الإن�سان

• العبة من الن�س: ال��س�ل اإلى القمة يتطلب الت�سحية منذ الطف�لة.
• فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات للخدمات التي يق�م بها الم�ست�سفى قبل ال�ستماع.                                                 

ال�سخ�سية الرئي�سة:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

مكان درا�ستها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ه�ايتها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

اأ�ساتذتها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

اأن�سطتها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
اأ�سئلة  ــ هيئ  المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم  لم�سم�ن الن�س ال�سماعي )راوية الق�س�س(، وذلك بطرح 

من قبيل: 
• اأذكر ه�ايات اأفراد اأ�شرة الكاتب.   

الإنتاج

ا�شتراتيجية المفردات:
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية �سبكة الكلمات؛ اأ�سع كلمة ) الق�س�س( و�سط دائرة على ال�سب�رة، كما في المخطّط 

ال�سم�سي، ثم اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ذكر جميع المفردات ذات ال�سلة بالكلمة المفتاح:

ــ اأطلب منهم و�سع �سبكات اأخرى من الن�س، مثل: مدر�سة ــ القراءة ــ الق�سم ــ كتاب ــ خزانة ....
ترويج المعجم:

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستثمار معجم  الن�س ال�سماعي في اإنتاج  جمل مفيدة.
• اأ�ساعدهم ل�ستخراج الر�سيد المعجمي الآتي:

 ** معجم ال�سخ�سيات: ) اأمي ــ الأ�ساتذة  ــ الأ�ستاذ الع�فير ــ الحار�سة  ــ جدتي  ــ رجل من اأ�شرتي  ــ 
اأ�سدقاء والدي(

** معجم المكان: ) مدر�سة ك�س��س ــ فرن�سا  ــ ال�ساحة  ــ ق�سم المراجعة  ــ مكتبة  ــ خزانة....(
** معجم الدرا�سة: )الكتاب  ــ الق�س�س ــ القراءة  ــ الكتب  ــ درو�س ــ خزانة ال�سف  ــ مجلد  ــ األف ليلة 

وليلة(
** معجم الأفعال: )بداأت اأ�ستغل ــ ت�ستعير ــ اأروي ــ يطلب ــ يتحلق...(

** معجم الزمان: )م��سم  ــ العام  ــ اأيام الأحد(
ا�شتثمار التراكيب:

ــ اأكلفهم باإعادة ترتيب كلمات الجملة الآتية مع اإعطائها ترتيبا اآخر دون الإخلال بمعناها:)ومن اأول العام 
ظهر ميلي اإلى اللغة العربية(.

ــ اأ�ساعدهم لأعادة ترتيب الجملة ترتيبا جديدا، من قبيل:
وظهر ميلي من اأول العام اإلى اللغة العربية ــ وظهر ميلي اإلى اللغة العربية من اأ ول العام ــ واإلى اللغة العربية 

ظهر ميلي من اأول العام وهكذا...... 

الق�ش�س

ال�سخ�سيات

الح�ار

الزمان

الأحداث

المكان

ال�سارد
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الن�ص، من قبيل: ) وكنا ن�صتعير الكتاب مقابل  اأخرى من  الن�صاط نف�صه على جمل  اإنجاز  اأطلب منهم  ــ 
ع�شرين فرنكا( ،  )وكانت تجل�سني في مكتبها(، )لم يكن يهمني ما �س�ف اأك�نه(

ا�شتثمار الأ�شاليب و التراكيب:
ــ اأوجههم اإلى ن�سج جمل جديدة على من�ال التراكيب والأ�ساليب الآتية:

1- )ف�سجلتني اأمي في مدر�سة امحمد ج�س��س لأنها تدر�س العربية والفرن�سية على ال�س�اء( –) ف�سجلتني اأبي 
في نادي الريا�سة لأنه يفيد العقل والج�سم  على ال�س�اء( –) ف�سجلتني اأمي في م�سبح البنات لأنه  ي�سبط 
حركات الأيدي والأرجل على ال�س�اء( )ف�سجلتني اأبي في معهد الم��سيقى لأنه يهذب النف�س والأخلاق  

على ال�س�اء(.
2- )كان اأ�ساتذة الفرن�سية جزائريين( ــ )كان تلامذة المدر�سة مهذبين( ــ )كان اأ�ساتذة اللغة العربية مجدين( 

)كانت اأ�ستاذات اللغة العربية مجدات(.
3- )�س�ف تك�نين معلمة( ــ  )�س�ف تك�ن طبيبا( ــ  )�س�ف تك�نين مهند�سة( )�س�ف يك�ن اأديبا(.

4- )هل �ستك�نين �سحافية؟( ــ  )هل �ستك�نين قا�سية؟( ــ  )هل �ستك�ن محاميا؟(.
ال�صرد على منوال الن�س:

الن�س   من  جزء  ب�شرد  مجم�عة  كل  اأفراد  واأكلف  �سغرى،  مجم�عات  اإلى  والمتعلمات  المتعلمين  اأق�سم  ــ 
باأ�سل�بهم الخا�س، مع ت�ظيف الحركات والإيماءات المنا�سبة.

تقم�س دور الحكواتي:
• اأكلف المتعلم)ة(بتقم�س دور الحك�اتي فيحكي لزملائه وزميلاته حكاية ق�سيرة من تراث مدينته اأو قبيلته 

اأو منطقته.
• اأ�ساعد  المتعلم)ة( لي�سخ�س دور الحك�اتي بالحركات والإيماءات المنا�سبة، وه� يحكي الحكاية الق�سيرة 

باأ�سل�به الخا�س اأمام الزميلات والزملاء.

التقويم 
ــ اأقدم للمتعلمين والمتعلمات( جملا غير مرتبة، فاأطلب منه/ها اإعادة ترتيبها.

ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية �سبكة الكلمات.
اأطلب منهم تق�يم اأداء زملائهم وزميلاتهم.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الثالثة:  الهوايات

ح�ستان:  45 دقيقة للح�سة الواحدة التعبير الكتابي: التحويل الكتابة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بالتح�يل.

ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة التح�يل.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )102( �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا:  اإنجاز الح�شتين 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ  اأهيّئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�س المهارات ال�سابقة: مهارة الت��سيع.التهيئة

الفهم 
والكت�شاب

ــ  اأ�صرح لهم المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه اإلى: 
ــ قراءة الن�س ال�ارد في كتاب المتعلم)ة(  )�س: 102(، قراءة متاأنية وفاح�سة.

ــ اأطرح اأ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل:  ال�سارد في الن�س رجل اأم امراأة ؟  ما ه�ايتها المف�سلة ؟
ــ اأكلّف المتعلمين والمتعلمات بمحاكاة الن�س لكتابة فقرة تتحدّث عن ه�اية الر�سم ) بدل كرة القدم(.

الفر�ساة،  المر�سم،  اأر�سم،  المف�سلة،  ه�ايتي  )اله�اية،  المحاكاة:  في  التالية  بالعبارات  )ة(  المتعلم  اأ�ساعد  ــ 
الأل�ان...(

ــ اأطلب من كل متعلم )ة( تح�يل ن�س المحاكاة اإلى ح�ار بينه وبين �سديق/ة يدافع/ تدافع عن ه�اية اأخرى 
)الم��سيقى مثلا(.

ــ اأوجّه المتعلم )ة( اإلى اإتباع الخط�ات التالية ل�سياغة ح�ار مت�سل�سل بين المتحاورَيّن:
• قلت ل�سديقي / ل�سديقتي: اأنا اأحب ه�اية الر�سم.

   • اأجابني / اأجابتني: اأما اأنا فاأع�سق ه�اية...
   • �ساألته / �ساألتها: لماذا تف�سل/ تف�سلين ه�اية ... 

   • رد علي / ردّت علي: اأه�ى ه�اية.... لأنّني اأجد فيها...
  • فخاطبني / فخاطبتني : واأنت، لماذا تحب ه�اية الر�سم.

  • قلت له /لها: لأني اأجد فيه....
اأتج�ل بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدة للمتعلمين والمتعلمات، كما اأو جههم ل��سع المعاني المنا�سبة في المكان

 المخ�س�س لها في الت�سميم.

الح�سة الأولى: التحويل 1 
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التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س

الح�سة الثانية: التحويل 2

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأذكّر المتعلم )ة( بمهارة التح�يل.التهيئة 

التمرن
والتطبيق

ــ اأ�صرح  للمتعلم)ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه/ها اإلى:
• قراءة الن�س، ثم جَرْد اأن�اع اله�ايات ال�اردة فيه.

• محاكاة الن�س بتغيير اله�ايات المذك�رة به�ايات اأخرى.
• تح�يل ن�س المحاكاة اإلى ح�ار بين طَرَفَيْن، كل طرف يه�ى ه�اية معينة.

• اأوجّه كل متعلم )ة( اإلى �سياغة ما ت��سلت اإليه في �سكل ح�ار مت�سل�سل، ومنظّم من البداية اإلى النهاية.

الت�شحيح

اإلى تدبير عملية الت�سحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن ال�س�ؤال بتعليل  اأنتقل مبا�شرة  ــ 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  اأكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات اأثناء الإنجاز، ولم 
يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�سة من )45 د( الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(،  )�س:108( �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

ــ  اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ  اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية

    المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
ــ  مَن يذكرنا باأ�سماء الإ�سارة الخا�سة بالمكان؟
ــ  اأعط�ا جملة يك�ن فيها المفع�ل به �سميراً.

ــ  متى تكتب الهمزة المت��سطة على ال�او؟ من يعطينا كلمة تت��سطها همزة على ال�او، ويعلل ر�سمها؟

الن�س 
التطبيقي

ــ  اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، لي�ست�سمروا كلماته، واأثناءها 
ي�سجل�ن الكلمات ال�سعبة، اأو الجدبدة.

ــ اأعين من يقراأ الن�س قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�سى عليهم فهمه من الكلمات. 
ــ اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

• كم ه�اية لعادل؟
• لماذا منع الأب ابنه من ت�سغيل الحا�س�ب المنزلي؟

ــ اأكتب الجزء الم�ستهدف من الن�س غير م�سك�ل على ال�سب�رة، ثم اأطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى 
دفاترهم.

اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام. ـ ـ
اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم.  ـ ـ

ــ اأحجب عنهم الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل  لينطلق�ا في �سبط ما نقل�ه اإلى دفاترهم.
ــ اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 

للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
ــ اأك�سف عن الن�س ال�سب�ري الم�سك�ل، لي�سحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكب�ه من اأخطاء.  
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ــــــــــــــيـوؤُ ـــــــــــــــــُــوؤْ ـــــــــــــــــُــوؤَ ــــــــاوؤُ ـــــــــــــــــَـوؤُ ـــــــــــــــــْـوؤُ ــــــــــــــُــوؤُ

........ ........ ........ ........ ........ ........ ........

التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ال�صرف والتحويل:
ُ عَلامَ يدَُلُّ كُلٌّ مِنْها.  1- اأَ�شْتخَْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ اأَ�شْماءَ الْإِ�شارَةِ، ثمَُّ اأُبيَنِّ

فْلُ يُحِبُّ الْحا�س�بَ":   لُ الْجُمْلَةَ التاّلِيةََ بِحَ�شبِ الْمطَْلوبِ:  " ذَلِكَ الطِّ 2- اأُحَوِّ
بُّ الْحا�س�بَ. فْلَةُ تُحِ .     تِلْكَ الطِّ فْلَانِ يُحِبّانِ الْحا�س�بَ.     اأولئِكَ الْأَطْفالُ يُحِبّ�نَ الْحا�س�بََ  ذانِكَ الطِّ

اكيبُ: الَترَّ
ميرٌ.  ؛ الْمفَْعولُ بِهِ في اإِحْداهُما ظاهِرٌ، وَفي الْأُخْرى �شَ 1- اأَ�شْتخَْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَتيَْنِ فِعْلِيَّتيَْنِ

زَفَ.  ائِحَةُ الْخَ تِ ال�سَّ تْهُ              اِ�سْتَرَ لُ حَ�شَبَ الْمطَْلوبِ، كَما في المثِالِ:  اِ�سْتَرَ 2- اأُحَوِّ
زْهَرِيَّةَ. زَفِيُّ الْمِ 3- زاروهُ               اَلْأَطْفالُ زاروا الْمتُْحَفَ   ــ زَيَّنَها               زَيَّنَ الْخَ

. تَهُ خَطٌّ في النَّ�سًّ 4- اأُعْرِبُ ما تَحْ
اَلْإمْلاءُ:

طُها هَمَزاتٌ عَلى الوْاوِ وَفْقاً لِلْاآتي: ــ اأُعْطي كَلِماتٍ تتَوََ�شَّ

اَلْإنْتاجُ:
ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط )اأُنْتِجُ(.

َ رَاأْيَهُ. رُ فيها ما اأَقْنَعَ بِهِ عادِلٌ والِدَهُ لِيُغَيرِّ َّ� ُ، في فِقْرَةٍ، بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ وَا�سْمِيَّةٍ، اأَتَ�سَ ــ اأُعَبرِّ

الت�شحيح
ــ  يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي بالفردي.

ــ اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

اأثناء النجاز  متعلمة  متعلم و  التي اعتر�ست كل   ، ال�سع�بات،  التعثرات و  اأدون  الملاحظات  ــ  في دفتر 
والتي نبهتهم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم 

و الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.



143

جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة الأ�سبوع الأول

الن�ص الوظيفي: مِنَ الÍُِّْ اإِلى الْقَهْوَةِ  اأربع ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
- يقراأ المتعلم)ة( ن�س  »مِنَ الْبُنِّ اإِلى الْقَهَْ�ةِ«  بطلاقة.

- ي�ظف المتعلم)ة( ا�ستراتيجية المفردات لإغناء ر�سيده اللغ�ي.
- يتعرف المتعلم)ة( اإنتاجا فلاحيا ممثلا في زراعة البن.

- يتعرف بع�س خ�سائ�س الن�س التف�سيري.
- يكثف المتعلم)ة( فقرات الن�س في عناوين.

- اأن يبدي المتعلم)ة( راأيه في بع�س م�سامين المقروء.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س:116( �س�ر،  م�ارد رقمية ...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...
رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل. ـ ـ
اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن:  ـ ـ

." عْبِيِّ " الْمَ�شْروبِ ال�سَّ ف�ه عَنِ ال�سّايِ في نَ�سِّ اأَهَمَّ ما تَعَرَّ  •
•  مَ�شْروبٍ �سَعْبِيٍّ اآخَرَ يُلازِمُهُ ، وَما يعرف�نه عَنْهُ.

اأثناء  الثالثة  اإجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين تملاأ الخانة  اأ�ستثمر  ــ 
التق�يم:

ماذا اأريد اأن اأعرفماذا اأعرف عن البن والقه�ة
ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف الم��س�ع بالنفتاح على واقعهم المحلي.

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى:
•  ملاحظة ال�س�رة، وو�سف ما تعر�سه.

•   قراءة العن�ان والجملة الأخيرة في الن�س. 
الذي �سيتحدث عنه  لت�قع الم��س�ع  اأو قراءتها  التي تمت ملاحظتها  •  ا�ستثمار معل�ماتهم، والم�ؤ�شرات 

الكاتب في الن�س.) مع التعليل(.

القراءة
ــ اأقراأ فقرة من ن�س » مِنَ الْبُنِّ اإِلى الْقَهَْ�ةِ « قراءة جهرية، اأراعي فيها مقت�سيات القراءة ال�سليمة.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 

الح�سة الأولى
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التهيئة للقراءة
والمتعلمين  المتعلمات  اأطالب من خلالها  اأ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 

بالتذكير بعن�ان الن�س ال�ظيفي، وبالفرق بين البن والقه�ة.

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة.
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم)التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء 

القرائي. 

القراءة

اإلى بيان معاني بع�س الْكلمات م�ستعينين  اأثناء قراءة فقرات الن�س لأوجه المتعلمين والمتعلمات  اأت�قف  ــ 
ب�سياقها في الن�س:

  • اَلنَّكْهَةُ: الرائحة    • اَلْمُ�سْتَطابَةُ: الطيبة       • لَحامَةً: �سُمْكا       • لِلتَّقْليمِ : الت�سذيب
ــ اأدع�هم اإلى اإن�ساء جملتين با�ستخدام كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(. 

ــ اأطالب المتعلمين والمتعلمات باإ�سافة ال�سفة المنا�سبة لكل كلمة مع التعليل:

الَبن

الَثمار

القهوة

اللذيذالأخ�صرالمزروع

الَمزروعةالمقطوفةالَنا�شجة

الَ�شاخنةالَوا�شعةالَلذيذة

ــ اأطالبهم باإنتاج جمل اأخرى بالكلمة وال�سفة الم�سافة اإليها.

التقويم والدعم
المفردات  م�ستثمرين  اأولى،  مرحلة  في  الن�س،  م��س�ع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلم�ن  يعبر  ــ 

الم�شروحة.

القراءة

ــ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...

ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على قراءة فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم/
اأج�دهن.

ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه/ها اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية؛ اللفظية والتعبيرية.

التقويم والدعم
اأ�ستف�شر المتعلمين والمتعلمات عن المعل�مة الجديدة التي تعرف�ها من القراءة الأولى للن�س. ـ ـ

الح�سة الثانية
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التهيئة للقراءة
ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�س المعل�مات 

ال�اردة في الن�س.
الملاحظة
 والتوقع

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة .
ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

القراءة

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة)�شريحة و�سمنية( ح�ل م�سامين الن�س:
نُهُ؟ ؟ وَما هَُ� اأَحْ�سَ اأَيْنَ تُزْرَعُ �سُجَيْراتُ الْبُنِّ  •

؟ فاتُ وَرَقَةِ �سَجَرَةِ الْبُنِّ ماهِيَ �سِ  •
؟   ما الَّذي يُمَيِّزُ اإِثْمارَ �سَجَرَةِ الْبُنِّ  •

لِماذا يَظَلُّ اأَجَْ�دُ الْبُنِّ ذَلِكَ الَّذي يُقْطَفُ ؟  •
لُ �سَبَكَةَ مَعَ كَلِمَةِ "الزِراعَةِ". كِّ ــ اأطالبهم با�ستخراج بع�س الكلمات، من الن�س، والَّتِي تُ�سَ

ــ اأطالبهم بال�ستدلل من الن�س على ما يلي:
رُ طَ�يلًا. • �سَجَرَةُ الْبُنِّ تُعَمِّ

. • اَلْقَهَْ�ةُ هِيَ مَ�شْروبُ الْبُنِّ
اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأحداث ال�اردة في الق�سة وفق تتابعها في الن�س.التقويم  والدعم

و�شعية 
النطلاق

اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالم��س�ع الذي  ــ 
يتناوله الن�س بالتف�سير.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة.

ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

تركيب والتقويم

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة في �ساأن اأفكار كل فقرة.
ـ اأدع�هم، بعد ذلك، اإلى:

طاطَةِ)المثبتة بكتاب المتعلم( على ال�سب�رة اأو دفاترهم. تدوين الْخُ  •
 . لَ اأَفْكارِ النَّ�سِّ لْ�سُ حُ تَ�سَ ملء الخطاطة بِعَناوينِ الْفِقْراتِ التّي تَُ��سِّ  •

، مَعَ التَّعْليلِ.  يهم في تَنْظيمِ اأَفْكارِ النَّ�سِّ اإبداء رَاأْ  •
مناق�سة الت�قع الذي تم بناوؤه قبل القراءة.  •

•  اإتمام ملء الجدول بما ينا�سب:
ماذا تعلمت؟

........................................

التو�شع والتهيوؤ

اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ النطلاق من نهاية الن�س للبحث عن طريقة اإعداد �شراب القه�ة في مَدينَتهم اأَوْ قَرْيَتيهم.

ناعاتِ التَقْليدِيَّةِ الَّتِي ت�ستهر بها مدينتهم اأو قريتهم اأو جهتهم )التهيئة للن�س  ــ البحث عن اأَنْ�اع مِنَ ال�سِّ
اللاحق »اإبداع �سناعي تقليدي« (.

الح�سة الثالثة

الح�سة الرابعة
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الح�سة الأولى

 جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة الأ�سبوعان الأول والثاني

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: اأيادي الذهب الأبي�ص التوا�سل ال�سفهي

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »اأيادي الذهب الأبي�س« ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( معنى تجارة الذهب الأبي�س، ومراحل ا�ستخراجه واإنتاجه .
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية وي�شرد على من�ال الن�س ثم ينتج ن�سا جديدا

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(،  )�س:127(�س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
 للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملح�ظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ اأذكر الت�ابل ال�شرورية لطهي الطعام.        

 ــ ما م�سدرها ؟ 

الملاحظة 
والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، واأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
• األحظ ال�س�رة واأحدّد من يق�م بالعمل فيها .   

•  في اأي مكان ت�جد الن�ساء ؟.   
• اأذكر ما تفعله كل امراأة على حدة .

الت�شميع الأول

ــ اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اإلى التركيز والنتباه اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة اأو 

الجديدة في مذكراتهم.
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:  

•  متــى تحزم ن�ساء القرية اأمتعتهن ؟  
•  اإلى اأين تتجهن ؟
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الت�شميع الثاني

ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 
وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية خريطة الكلمة:
النوع: ا�شم

لفَْحٌ

الجملة: اإذا اقتربت من النار 
�شيوؤذيك لفحها

ال�شد: برَْدٌالمعنى: حَـرٌّ

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستعمال كلمات اأخرى من الن�س، بحيث يتكلف كل متعلم ومتعلمة 
ل�ا اإليه باإ�شرافي وت�جيهي. باإعداد خريطة لكلمة يختارها من الن�س، ثم يتقا�سم�ن ما ت��سّ

فهم الم�شموع 
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
اأ�سعة  دور  ما  البئر؟°  من  الم�ستخرج  الماء  الن�ساء  ت�سع  اأين   ° ؟  البئر  اإلى  الن�ساء  ذهاب  من  الهدف  ما   •  

ال�سم�س في ا�ستخراج الملح ؟
 • ماذا تفعل الن�ساء بعد ظه�ر الملح في الأح�ا�س ؟  ° اإلى اأين تُنقل الملح بعد تفتيتها ؟ ° اأذكر المنتجات 

الم�ستخل�سة من الملح.
 • اإلم تاأمل الن�ساء ؟

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:
• لل�سم�س في هذا الن�ع من الأعمال دوران، اأحدهما �سلبي والآخر اإيجابي. اأو�سح ذلك.

• كم مرحلة تتطلبها عملية ا�ستخراج الملح؟
• من اأين تعلمت الن�ساء المغربيات هذه المهنة ؟

ــ اأ�ستف�شر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• لِمَ تمتهن الن�ساء هذه المهنة دون الرجال ؟
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ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
ــ اأطلب من المتعلم)ة( ملء الخارطة التالية بالأفكار المنا�سبة للح�س�ل على تلخي�س للن�س:

ا�شتخراج الملح

مرحلة التر�شّب: 
..............

مرحلة التحجّر:
..............

مرحلة المعالجة:
..............

مرحلة التفتيت:
..............

ــ اأوجّههم اإلى تحديد :
• ن�ع الن�س: )مقالة اإخبارية(.

• فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات للخدمات التي يق�م بها الم�ست�سفى قبل ال�ستماع

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأذكّر المتعلّمين والمتعلّمات بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )اأيادي الذهب الأبي�س(، بطرح اأ�سئلة من قبيل:

• ما �سبب ذهاب ن�ساء القرية اإلى البئر؟   • اذكروا المنتجات الم�ستخل�سة من الملح. 

الإنتاج

 ا�شتراتيجية المفرادات:
ــ اأوجههم ل�ستثمار ا�ستراتيجية المعاني المتعددة، فاأختار الجملة التالية من الن�س ال�سماعي للا�ستغال عليها: 
) وبحركات متنا�سقة ترف�س الن�س�ة باأقدامهن اأك�ام الملح المتر�سب في قيعان الأح�ا�س لتفتيته بعد اأن تحجر 

بفعل الحرارة(. 
ــ اأطلب منهم قراءتها، و�شرحها، مع التركيز على كلمة )تحجّر( ومعناها في �سياق الجملة: )اأي �سلُب مثل 

الحجر(.
ــ اأو�سح لهم اأن لكلمة )تحجّر( معاني متعددة، ثم اأطلب منه)ها( �شرحها بح�سب �سياقها في كل جملة.

ــ اأدوّن على ال�سب�رة الجدول التالي للا�ستغال عليه ب�سكل جماعي، دون اأن اأكتب معاني الكلمة فيه، بل 
اأدونها في بطاقات ) اأو اأكتبها بالطب�س�ر بطريقة غير مرتبة( ليتعرف�ا عليها من خلال �سياق الجملة:

الكلمة الجملة المعنى في ال�سياق
كثرت حجارته

�سيّق عليه
اجتمع والتاأم

تجمّد ولم يتطّ�ر
اتخذ حجرة لنف�سه

تحجّر المكانُ
تحجّر على فلان

تحجّر الجرْحُ
 تحجّر الرّجلُ
تحجّر الفكرُ          

تحجّر

 

بمعانيها  )تحجّر(  كلمة  تت�صمن  مفيدة  جمل  اإنتاج  منهم  اأطلب  اللغوي،  الن�صاط  هذا  من  النتهاء  بعد  ــ 
ال�سياقية المختلفة. 

قبيل: )رف�س، قطع،  الن�س، من  اأخرى من  اأ�ستغل بال�ستراتيجية نف�سها على كلمات  اأن  اأي�سا  ــ يمكنني   
باع....(

ترويج معجم الن�س:
ــ  اأوجههم لي�ستخرج�ا من الن�س المعجم المراد اكت�سابه، بهدف ترويجه في جمل و�سياقات مختلفة، ترتبط 

بمحيط المتعلم والمتعلمة، وذلك من قبيل ما يلي:
• معجم المكان: ) القرية، �سف�ح الجبال، البئر، اأح�ا�س، مقر التعاونية،ال�س�ق الأ�سب�عي، المدن..(/ .

• معجم الأ�سياء: ) اأمتعة، البلا�ستيك، اأحذية، قبعات، الدّوْم، الملح، اأكيا�س، معج�ن الأ�سنان..(/.
•  معجم ال�سخ�سيات: )ن�ساء، جدات، اأرامل، مطلقات(/.

•  معجم الأفعال: )حزم، قطع، احترف، تبخّر، فتّت، رف�س، جمع...(.
ا�شتثمار التراكيب:

ــ اأطلب منهم ا�ستثمار تراكيب الن�س، حيث اأقدم لهم  كل كلمة من كلمات الجملة مكت�بة في بطاقة، وغير 
مرتبة، فاأوجههم لإعادة ترتيبها كما وردت في الن�س ال�سماعي.



150

لإعادة  المرتبة،  الكلمات غير  من  بطاقات  الظه�ر( في  الملح في  تليلات  تبداأ  الجملة:)  تركيب   م  •  اأقدَّ
ترتيبه من جديد كما �سمعه في الن�س، وذلك وفق ما يلي :

تليلات الملح الظه�ر في تبداأ

• بعد اإنجاز هذا الن�صاط اأطلب من المتعلم )ة( البحث عن ترتيب اآخر للجملة دون تغيير معناها، من قبيل: 
)تليلات الملح تبداأ في الظه�ر( ) تبداأ في الظه�ر تليلات الملح(

•  اأعيد اإنجاز  الن�صاط نف�صه على تراكيب اأخرى، من قبيل:
) يُجْمَعُ الذّهبُ الأبي�سُ في اأكيا�س كبيرة ( // )تُ�سْتَخل�سُ منه عدّةُ منتجاتٍ( // )ورثت ن�ساء القرية مهنتهنّ 

عن الجدات( 
 ا�شتثمار الأ�شاليب والتراكيب:

ــ اأطلب منهم اإنتاج جمل على المن�ال الآتي:
• 1: ) اإنّ الكثير من هنّ اأرامل اأو مطلقات( ) اإن الكثير من هن مخط�بات اأو متزوجات(/ )اإن الكثير من 

هن فلاحات اأو عاملات(/ ) اإن الكثير من هن تلميذات اأو طالبات(/ ) اإن الكثير من هنّ ....اأو.....(.
الذهب الأبي�س في �سناديق �سغيرة(  )يجمع  اأكيا�س كبيرة( ) يجمع  الذهبُ الأبي�سُ في  يُجمَعُ   ( :2  •

الذهب الأبي�س في اأماكن بعيدة( ) يُجمَعُ الذهب الأبي�س في مخازن كبيرة  (: ) يجمع....في.....(
للغ�سيل/للا�ستحمام/  اأ�سابيع/�سه�ر/اأع�اما...  اأياما/  الماء  )يترك  ال�سم�س(  لأ�سعة  اأياما  الماء  )يترك   :3  •

لل�سقي/ للتنظيف/...(
ال�صرد على منوال الن�س:

ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى لإعادة �شرد الن�س باأ�سل�بهم ال�سخ�سي، �شردا ت�ظف 
فيه الحركات الج�سدية والإيماءات المنا�سبة.

اإنتاج ن�س جديد:
ــ اأطلب منهم اأن يتقم�س�ا دور الم�ؤرخ لإنتاج ن�س جديد، يتحدث عن مهنة اأخرى تمتهنها الن�ساء في القرية 

اأو المدينة اأو المنطقة التي يقطن�ن فيها.
ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى، واأكلف كل مجم�عة باإنتاج مقطع من مقاطع الن�س 

الجديد، وفق الخطاطة الآتية:
•  اإنتاج بداية الن�س الجديد: ن�ع العمل، وقت ال�ستعداد والذهاب اإليه.

•  اإنتاج عر�س الن�س الجديد: و�سف طبيعة العمل في فقرة م�جزة.
•  اإنتاج خاتمة الن�س الجديد: ف�ائد العمل.      

التقويم

ــ اأقدم للمتعلمين والمتعلمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منه اإعادة ترتيبها.
ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية المعاني المتعددة.

ــ اأطلب منهم تق�يم اإنتاج بع�سهم بع�سا. 
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص ال�سرف والتحويل

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان:  )30 د( دقيقة لكل ح�سة
 ال�سرف والتحويل: الأ�سماء

 المو�سولة
الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتعرف المتعلم)ة( الأَ�سْماء الم��س�لة ودللتها.

ــ  ي�ظف المتعلم)ة( الأَ�سْماء الم��س�لة في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )118 و130(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين:

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية
 النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بن�صاط من قبيل: 

ــ اأطلب منهم اإعطاء اأدوات تربط بين جملتين؛ )ال��س�ل بهم اإلى ذكر بع�س اأ�سماء الم��س�ل(.
•اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم ومعارفهم ال�صابقة من خلال الن�صاط الآتي:

مْلَة الآتية لت�سبح مفيدة: باع النجار الطاولة ..... �سنعها. ــ اإكمال الْجُ

الملاحظة
 والكت�شاف

• لبناء المفه�م، وال��س�ل اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

• يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الجمل قراءة فردية، ثم اأثير انتباههم اإلى ملاحظة الكلمات المل�نة.
• اأطلب منهم تحديد ن�ع كل كلمة مل�نة: )ا�سم، فعل، حرف(.  

التحليل

كيب التّالِي بِما يَجْعَلُهُ مُفيداً: ــ »اأُعْجِبْتُ بِالّذي ...«. • اأطلب منهم اإكمال الترَّ
ب�ها؟ مْلَةِ الَّتي رَكَّ • اأَ�سْاألهم عن دَوْر كَلِمَةِ »الذي« في الْجُ

ب�ها. مْلَةِ الَّتي رَكَّ • اأَ�سْاألهم عن الذي و�سح معنى كَلِمَةِ »الذي« في الْجُ
حَهُ. لّ بِجُمْلَة تَاأْتي بَعْدَهُ لِتَُ��سِّ • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: الِ�سْمُ المَْ��س�لُ ل يَتِمُّ مَعْناهُ اإِ

• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجمل تمثل ال�ستنتاج.
ر، اأَوِ الْمُ�ؤَنَّثِ(.  نْ�س عَلى: )اَلْمذَُكَّ نَةِ يَدُلّ مِنْ حَيْثُ الْجِ • اأطلب منهم تحديد اأيٍّ مِنَ الْكَلِماتِ الْملَُ�َّ

مْعِ(. نَةِ يَدُلّ مِنْ حَيْثُ الْعَدَد عَلى: )اَلْمفُْردِ، اأَوِ الْمثَُنّى، اأَوِ الْجَ • اأطلب منهم تحديد اأيٍّ مِنَ الْكَلِماتِ الْملَُ�َّ
• اأطلب منهم ملء الْفَراغ بِالْكَلِمَةِ الْمنُا�سبَةِ، ثُمَّ تحديد جِنْ�سها وَعَدَدها:

زَفَ.   نَعانِ الْخَ زَفِيَّتانِ هُما... تَ�سْ زَفَ.     ــ  اَلْخَ نَعانِ الْخَ زَفِيانِ هُما... يَ�سْ • ــ اَلْخَ
ٍ مِنَ اأَنْ�اعِ الِ�سْمِ. • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج الآتي: الِ�سْمَ الْمَْ��س�لَ الْخا�سَّ هَُ� الّذي يَدُلُّ عَلى نَْ�عٍ مُعَينَّ

تعبئة  على  والمتعلمات  المتعلم�ن  يتناوب  ثم  الم��س�لة،  الأ�سماء  من  فارغا  ال�ستنتاج  جدول  اأر�سم   •
خاناته.

الح�سة الأولى
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ال�شتنتاج

• اأتعاون معهم على تجميع ال�ستنتاجات الجزئية التي دونتها على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم اأطلب 
من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

التطبيق
اأطبق في )�س118( �سفهيا اأو كتابيا، اأو اقترح ما اأراه كفيلا  باإنجاز تمريني  المتعلمين والمتعلمات  • اأكلّف 

لتق�يم مكت�سباتهم.
التر�شيخ 
والتهيوؤ

• لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر 
واأثبت( في ال�سفحة: )130(

حَهُ. • الِ�سْمُ المَْ��س�لُ ل يَتِمُّ مَعْناهُ اإِلّ بِجُمْلَة تَاأْتي بَعْدَهُ لِتَُ��سِّ
ةُ هِيَ الَّتي تَقْبَلُ التَّحْ�يلَ جِنْ�ساً وَعَدَداً، وَهِيَ: • الأ�سْماءُ الْمَْ��س�لَةُ الْخا�سَّ

مْعُ اَلْجَ اَلْمثَُنّى اَلْمفُْرَدُ

اَلَّذينَ اَللَّذانِ / اَللَّذَيْنِ اَلَّذي رُ اَلْمذَُكَّ

اَللَّ�اتي اَللّتانِ / اَللّتَيْنِ اَلَّتي اَلْمُ�ؤَنَّثُ

               
   

الح�سة الثانية
و�شعية 
• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.النطلاق

التطبيق 
والتثبيت

• اأختار من اأَنْ�سطة )اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: )130(، ما اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة، 
وتق�يم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

• اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمرّ بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل 
المعالجة الف�رية.

التثبيت 
باللعب

�ساق  حالة  وفي   ،)130  ( ال�صفحة:  في  واأثبت(  )األعب  ن�صاط  اإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  اأكلف   •
ال�قت اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمرّ بين ال�سف�ف للتحفيز.

حل�ل الألغاز )ال�سفيرة ــ البي�س ــ ال�سحابة / الغيمة / ال�سمعة ــ ال�سم(.  •

الت�شحيح
• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.

اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.  •

التقويم
والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم 
للمعالجة  م��س�عات  لتك�ن  تجاوزها،  من  يتمكن�ا  ولم  اإليها،  نبهتهم  والتي  النجاز  اأثناء  ومتعلمة 

والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التراكيب

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان:  )30 د( دقيقة لكل ح�سة التراكيب: ن�سب الم�سارع الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتعرف المتعلم)ة( ن�سب الم�سارع، وحروفه، وعلامات ن�سبه.

ــ  ي�ظف المتعلم)ة( ن�سب الم�سارع، وحروفه، في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( �س: )119( و )131(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين:

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية
 النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

ــ اأطلب منهم اإعطاء اأفَعال ما�سية، ثم تح�يلها اإلى م�سارعة.
• اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الآتي: 

جَرَةَ«. ــ اأطالبهم بتح�يل الفعل في الجملة التالية من الما�سي اإلى الم�سارع: »قَطَعَ الْمزُارعُ ال�سَّ
يطراأ على  الذي  التغيير  ثم تحديد  الم�سارع،  اإلى  فعلها  التي ح�لت  »لَنْ« على الجملة  باإدخال  اأطالبهم  ــ 

الم�سارع.

الملاحظة
و الكت�شاف

اإلى ال�ستنتاج، اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي اأراها منا�سبة للم�ست�ى  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

• يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س، قراءة فردية.
• اأطالبهم بتعيين الأفعال، ثم الم�سارعة منها في الن�س..

التحليل

• اأر�سم الجدول الأول على ال�سب�رة، فاأطلب منهم تعبئته بعد اأن اأقدم لهم المثال: 
• اأناق�س معهم محت�يات ال�سطر الأول.

بِ: »اأنَْ«. بُ الْفِعْلُ الْمُ�سارِعُ بحرف النّ�سْ • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: يُنْ�سَ
• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية ت�ستمل على م�سارع من�س�ب باأن.

• اأطلب منهم جرد الكلمات التي ن�سبت الْفِعْلَ الْمُ�سارِعَ.
بُ الْفِعْلَ الْمُ�سارِعَ: لَنْ ــ كَيْ . • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: من الُحروفِ التي تنْ�سِ

• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية ت�ستمل على م�سارع من�س�ب باأحد الن�ا�سب.
• اأر�سم الجدول الثاني على ال�سب�رة، فاأطلب منهم تعبئته بعد اأن اأقدم لهم المثال.
غْفَُ�«. لَ«، والْفِعْلِ الْمُ�سارِعِ »اأَ حْ�سُ بِ الْفِعْلِ الْمُ�سارِعِ »اأَ • اأ�ساألهم عن علامَة نَ�سْ

بِ الْفِعْلِ الْمُ�سارِعِ الفتحةُ الظاهرةُ، اإذا كان �سحيحَ الآخِرِ. اأو معتل  • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: علامَةُ نَ�سْ
الآخر بال�او اأو الياء.

الح�سة الأولى
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بِ الْفِعْلِ الْمُ�سارِعِ »اأَبْقى«. • اأ�ساألهم عن علامَةِ نَ�سْ
الآخِرِ  مُعْتَلَّ  كان  اإذا  الظاهرةِ،  غَيْرُ  الفتحةُ  الْمُ�سارِعِ  الْفِعْلِ  بِ  نَ�سْ علامَةُ  ا�ستنتاج:  اإلى  اأ�ستدرجهم   •

بالألف.
• اأقترح، على ال�سب�رة، اأفعال م�سارعة مرف�عة مختلفة، ثم اأطلب منهم نَ�سبها، كتابيا على الأل�اح.

ال�شتنتاج

• اأتعاون معهم على تركيب ال�ستنتاجات الجزئية التي دونتها على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم اأطلب 
من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

التطبيق
اأطبق في )�س119( �سفهيا اأو كتابيا، اأو اقترح ما اأراه كفيلا  باإنجاز تمريني  المتعلمين والمتعلمات  • اأكلّف 

لتق�يم مكت�سباتهم.

التر�شيخ 
والتهيوؤ

 • لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر 
واأثبت( في ال�سفحة: )131(

بِ، وَمِنْها: اأَنْ ــ لَنْ ــ كَيْ. بُ الْفِعْلُ الْمُ�سارِعُ بِاأَحَدِ حُروفِ النّ�سْ • يُنْ�سَ
بِ الْفِعْلِ الْمُ�سارعِ : • عَلامَةُ نَ�سْ

وِ الْياءِ.  حيح الْآخِرِ، اأَوْ مُعْتَلَّ الْآخِرِ بِالْ�اوِ اأَ ــ اَلْفَتْحَةُ الظّاهِرَةُ: اإِذا كانَ �سَ
ــ اَلْفَتْحَةُ غَيْرُ الظّاهِرَةِ: اإِذا كانَ مُعْتَلَّ الْآخِرِ بِالأَلِفِ.

الح�سة الثانية
و�شعية 
• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.النطلاق

التطبيق 
والتثبيت

• اأختار من اأَنْ�سطة ) اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: ) 131(، ما اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة، 
وتق�يم  مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

 • اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل 
المعالجة الف�رية.

التثبيت 
باللعب

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: ) 131(، وفي حالة �ساق ال�قت 
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.  •
اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .  •

الت�شحيح
• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.

اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.  •

التقويم
والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم 
للمعالجة  م��س�عات  لتك�ن  تجاوزها،  من  يتمكن�ا  ولم  اإليها،  نبهتهم  والتي  النجاز  اأثناء  ومتعلمة 

والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص الإملاء

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان:  )30 د( دقيقة لكل ح�سة الإملاء: الهمزة المتو�سطة على الياء الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتعرف المتعلم)ة( الهمزة المت��سطة على الياء وم�ا�سع ر�سمها.

ــ ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المت��سطة على الياء ر�سما �سحيحا.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( �س: )120 و132(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين:

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة ، م�صتعينا بن�صاط من قبيل :

• اأُعْطي ثَلاثَ كَلِماتٍ تت��سطها همزات على ال�او، ثم اأعلل كتابتها.
• اأهيئهم للدر�ص من خلال الن�صاط الآتي: 

ــ اإعطاء، على الأل�اح، كلمات تت��سطها همزات.
مَتْ هَمْزَةُ بع�س هَذِهِ الْكَلِماتِ على الياء؟ ــ اأ�ساأل: لماذا رُ�سِ

الملاحظة 
 و الكت�شاف

اأراها منا�سبة للم�ست�ى  اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي  اإلى ال�ستنتاج،  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

• يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات كلمات كل مَجم�عة على حدة، قراءة فردية. 
مَتْ فيه هَمْزَةُ كل كَلِمة في كل مجم�عة. • اأدع�هم اإلى ملاحظة الم��سع الذي رُ�سِ

التحليل

• اأر�سم الجدول الآتي، ثم اأدع�هم اإلى اإدراج كلمة من كل مجم�عة فيه، ثم اإتمام تَعبئته:
حركته الحرف الذي قبلها حركة الهمزة الكلمة

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
• اأدَع�هم اإلى ملاحظة حركة الهمزة، في كلمة كل مجم�عة.

• اأدَع�هم اإلى ملاحظة حركة الحرف الذي قبل الهمزة، في كلمة كل مجم�عة.
وْ كانَ الْحرفُ الذي  اأَ اإِذا كانَتْ مَك�س�رَةً،  طَةُ عَلى الْياءِ  • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتََُ��سِّ

قبْلَها مَكْ�س�راً.
• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.

• اأدَع�هم اإلى تاأمل كلمتي: " هيئة " و "بيئة "، وَتحديد �سبب كتابة الهمزة في كل منهما على الياء.
طَةُ عَلى الْياءِ اإِذا كانَتْ قبلها ياء مد، اأو ياء �ساكنة. • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتََُ��سِّ

• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.
المت��سطة  الهمزة  تاأثر  مدى  وتحديد  جديد،  من  حدة،  على  مَجم�عة  كل  كلمات  تاأمل  اإلى  اأدَع�هم   •

المك�س�رة بحركة الحرف الذي ي�سبقها.

الح�سة الأولى
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ةُ بِاأَيِّ حَرَكَةٍ اأُخرى قَبْلَها. • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: ل تَتَاأَثَّر الْكَ�شْرَ
• اأملي كلمات على الأل�اح تمثل ال�ستنتاج، واأَطلب منهم تحديد حركتي الهمزة والحرف الذي قبلها.

ال�شتنتاج

• اأتعاون معهم على تركيب ال�ستنتاج العام الذي اأفرزه التحليل، ثم قراءته. 

التطبيق
اأطبق في )�س120( �سفهيا اأو كتابيا، اأو اقترح ما اأراه كفيلا  باإنجاز تمريني  المتعلمين والمتعلمات  • اأكلّف 

لتق�يم مكت�سباتهم.

التر�شيخ
والتهيوؤ

ن�صاط  باإنجاز  الثانية  للح�صة  التهيوؤ  والمتعلمات  المتعلمين  اأطالب  للظاهرة،  ال�صابطة  القاعدة  لتر�صيخ   •
)اأتذكر واأثبت( في ال�سفحة: )132(

طَةُ عَلى الْياءِ )ئـــ ــــــئـــ ( اإِذا: • تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتََُ��سِّ
رْفُ الَّذي قَبْلَها مَكْ�س�راً. ــ كانَتْ مَكْ�س�رَةً، اأَوْ كانَ الْحَ

ــ كانَت قبْلَها ياء مد، اأو ياء �ساكنةٌ.
ركاتِ، لِذَلِكَ ل تَتَاأثَّرُ بِاأَيِّ حَرَكَةٍ اأُخْرى.   ةُ اأَقْ�ى الْحَ • تُعْتَبَرُ الْكَ�شْرَ

الح�سة الثانية
و�شعية 
• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.النطلاق

التطبيق 
والتثبيت

• اأختار من اأَنْ�سطة ) اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: ) 132(، ما اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة، 
وتق�يم  مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

• اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل 
المعالجة الف�رية.

التثبيت 
باللعب

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: ) 132(، وفي حالة �ساق ال�قت 
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .

• الحل�ل: مِئَةٌ  -  مِئْذَنَةٌ  -  اأَ�سْئِلَةٌ.

الت�شحيح
• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.

• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.
2-  جيئَةٌ - رَديئَةٌ – مُ�سيئَةٌ – وَ�سيئَةٌ  - مُ�سيئَةٌ – جَريئَةٌ – بَريئَةٌ  - بَطيئَةٌ -  مَليئَةٌ...

التقويم
والدعم

كل  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  النهائي،  التق�يم  اأفرزها  التي  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
متعلم ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبههم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الأول الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�سة من )45 د( الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ  ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )121(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا:  اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية   •

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
ــ ما ه� ال�سم الم��س�ل؟ من يذكرنا بالأ�سماء الم��س�لة الخا�سة بالمفرد؟ بالمثنى؟ بالجمع؟

ــ  ما الحروف التي تن�سبُ الم�سارع؟ 
ــ  متى تكتب الهمزة المت��سطة على الياء؟ من يعطينا كلمة تت��سطها همزة على الياء، ويعلل ر�سمها؟

الن�س التطبيقي

• اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، لي�ست�سمروا كلماته، واأثناءها 
ي�سجل�ن 

الكلمات ال�سعبة.  •
اأطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�سعبة على ال�سب�رة لي�سارك الجميع في �شرحها.   •

اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:  •
ــ ماذا طلب النجار العج�ز من اإدارة الم�سنع؟    - وماذا كان رد الإدارة ؟

غير  المل�نة  والجمل  الكلمات  التام،  بال�سكل  خلالها،  ي�سبط�ن  للن�س،  �سامتة  بقراءة  اأطالبهم   •
الم�سب�طة،)مع حثهم على 

جهة  من  الكتاب  نظافة  على  ومحافظة   جهة،  من  الأخطاء  ت�س�يب  لي�سهل  الر�سا�س،  بقلم  ال�سبط   •
اأخرى(.

اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه   •
للاأخطاء، وتقديم

الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.  •
اأكتب،على ال�سب�رة، الكلمات والجمل غير الم�سب�طة ، ثم. اأعين من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب   •

على �سبط جمله بال�سكل التام: 
اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم.   •

اأدع�هم اإلى ت�سحيح ما قد ارتكب�ه من اأخطاء في كتبهم.  •
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التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ال�صرف والتحويل:
ُ ما تَدُلُّ عَلَيْهِ.  بًينِّ �سْماءَ الْمَْ��س�لَةَ، وَ اأُ 1-  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْأَ

نْعَتَهُ.   يِّدُ هَُ� الَّذي يُتْقِنُ �سَ انِعُ الْجَ بِ الْمطَْل�بِ:  اَل�سّ مْلَةَ التّالِيَةَ بِحَ�سَ لُ الْجُ 2- اأُحَ�ِّ
نْعَةَ.  يِّداتُ هُنَّ اللّاتي يُتْقِنَّ ال�سَّ انِعاتُ الْجَ نْعَةَ.     اَل�سّ يِّدان هُما اللّذانِ يُتْقِنانِ ال�سَّ انِعُ الْجَ  اَل�سّ

نْعَةَ.   يِّدونَ هُمُ الَّذينَ يُتْقِن�نَ ال�سَّ ناعُ الْجَ نْعَةَ.          اَل�سُّ يِّدَةُ هِيَ الَّتي تُتْقِنُ ال�سَّ انِعَةُ  الْجَ  اَل�سّ
اكيبُ: الَترَّ

. بَيْنِ رْفَيْنِ النَّا�سِ ، وَالْحَ 1- اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ فِعْلَيْنِ مَنْ�س�بَيْنِ
بُ الْمعَْنى: 2- اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِما يُنا�سِ

يَتَهاوَنَ/ لَنْ  فَاإنَّهُ  وافِراً،  مَحْ�س�لُهُ  يَك�نَ  وَلِكَيْ  يَها.  يَغَذِّ كَيْ  بَةَ  ْ الترُّ دُ  مِّ يُ�سَ الْأَرْ�سَ،  الْفَلّاحُ  يَحْرُثَ  اأَنْ  قَبْلَ 
يَتكا�سَلَ في عَمَلهِ.

بِهِ الْفَتْحَةُ  ـ يَرْبَحَ: فِعْلُ مُ�سارِعٍ مَنْ�س�بٍ بِلَنْ، وَعلامَةُ نَ�سْ بٍ ـ 3- اأُعْرِبُ: كَيْ يَرْبَحَ الَْ�قْتَ.) كَيْ: حَرْفُ نَ�سْ
بِهِ الْفَتْحَةُ  ميٌر مُ�سْتَتِرٌ تَقْديرُهُ هَُ� ــ الَْ�قْتَ : مَفْع�لٌ بِهِ مَنْ�س�بٌ، وَعلامَةُ نَ�سْ الظّاهِرَةُ في اآخِرِهِ، وَالفاعِلُ �سَ

الظّاهِرَةُ(.
اَلْإمْلاءُ

طُها هَمَزاتٍ عَلى الْياءِ، ثُمَّ اأُعَلِّلُ كِتابَتَها.  ــ اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْكَلِماتِ الَّتي تَتََ��سَّ
• ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (.

اَلْإنْتاجُ:
ةِ، بِجُمَلٍ تَ�سْتَمِلُ عَلى اأَفْعالٍ مَنْ�س�بَةٍ.                              ئُ ،مَعَ زَميلي اأَوْ زَميلَتي، فِقْرَةً، نَتَخَيَّل فيها نِهايَةً لِلْقِ�سَّ ــ  اأُنْ�سِ
اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل المعالجة 

الف�رية.

الت�شحيح

• يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي بالفردي.
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 

الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

النجاز             اأثناء  متعلمة  و  متعلم  اعتر�ست كل  التي   ، ال�سع�بات،  و  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
و التي نبهتهم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم    

و الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.

التقويم
 والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات و ال�سع�بات، ، التي اعتر�ست كل متعلم و متعلمة اأثناء النجاز و 
التي نبهتهم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم و 

الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي 

الأ�سبوعان الأول والثاني        الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان من )45 د( التعبير الكتابي: تكملة ن�ص �سردي الكتابة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بتكملة ن�س �سردي.

ــ  ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة تكملة ن�س �سردي.  
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:122( �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا:  اإنجاز الح�شتين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

الفهم
والكت�شاب

ــ اأ�صرح لهم المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزهم اإلى: 
ــ قراءة ن�س الم��س�ع قراءة متاأنية وفاح�سة:

 ل ي�شبق لي اأن تعاطيت التجارة. اتكلت على اˆ وذهبت اإلى ال�شوق، فا�شتريتُ ملاب�س مختلفة ‡اّ ظننت اأنه ي�شلح 
ل�شكان البادية، وكان عليّ اأن ا�شتري خيمة ت�شلح كدكان في ال�شوق.

                                               عبد الهادي ال�شرايبي. ثمن الحرية. مطب�عات دار المغرب. �س. 30 بت�شرف. 
ــ اأطرح اأ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل: 

• ن�ع الن�س اأه� �شردي اأم �سعري اأم م�شرحي؟    • ما التجارة التي �سيتعاطاها ال�سارد؟  اأين �سيبيعها ؟
ــ اأطلب من المتعلم )ة( الت�سطير تحت الكلمات المفاتيح، ثم �شرحها.

ــ اأوجّه المتعلمين والمتعلمات للتعرّف على خط�ات مها ة تكملة ن�س �شردي بالإجابة عما يلي:

اأتخيّل و�سعية اأ�ستهل بها الن�س ال�شردي، واأجيب عمّا يلي: • متى ذهب ال�سارد اإلى ال�س�ق ؟
 • ما و�سيلة النقل التي ا�ستقلها ؟ • متى و�سل اإلى ال�س�ق؟ • اأين بنى خيمته ؟

اأتخيّل تطّ�را للاأحداث، فاأجيب عما يلي:
•  ما الملاب�س التي رتّبها في الخيمة ؟ ° كيف تمت عملية البيع مع الزبائن ؟  

اأتخيّل و�سعية اأنهي بها �شردي، واأجيب عما يلي:
• متى انتهى ال�سارد من البيع ؟ • ماذا فعل للملاب�س والخيمة ؟ متى رجع اإلى المدينة ؟

الح�سة الأولى: تكملة ن�س �سردي 1
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الح�سة الثانية: تكملة ن�س �سردي 2 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأذكّر المتعلم)ة( بخط�ات مهارة تكملة ن�س �شردي.التهيئة 

التمرن
والتطبيق

ــ اأ�صرح للمتعلم)ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفز/ها اإلى:
ــ قراءة ن�س م��س�ع التطبيق، ال�ارد في كتاب المتعلم)ة( )�س: 122(، قراءة متاأنية وفاح�سة.

ــ تحديد ن�عه )اأه� �شردي اأم ح�اري؟(
ــ اأوجّه المتعلم)ة( اإلى تكملة الن�س ال�شردي، اإلى اإنجازمايلي:

• البدء ب��سعية ي�شرد فيها ردّ فعل الفلاحين على ال�سارد.
• تخيّل اأحداث يدافع فيها ال�سارد عن نف�سه.

ــ اإنهاء ال��سعية بانت�سار ال�سارد اأم  هزيمته.

الت�شحيح

ــ  اأنتقل مبا�شرة اإلى تدبير عملية الت�سحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن ال�س�ؤال بتعليل 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،   المتعلمين  من  اأكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ  
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

ــ اأ�ساعدهم بالنم�ذج التالي، اأو بت�سميم اآخر، فيملاأونه بما ينا�سب من المعاني لكتابة تكملة الن�س ال�شردي:

ــ اأتجّ�ل بين ال�سف�ف لأقدّم الم�ساعدة للمتعلمين والمتعلمات، كما اأوجههم ل��سع المعاني المنا�سبة في المكان 
المخ�س�س لها في الت�سميم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

حمل ال�سارد كي�س الملاب�س وخيمته، ثم ركب.......، وذهب اإلى ال�س�ق الأ�سب�عي مع طل�ع 
.... وعلى ال�ساعة ...... �سباحا و�سل اإلى ال�س�ق، فبنى خيمته في المكان المخ�س�س لــ........
ملاب�س  الي�سار  وعلى  بــ......،  ملاب�س خا�سة  اليمين  على  ف��سع  الملاب�س،  الكي�س  من  اأخرج 

تخ�س ......، واأمام الخيمة ملاب�س ...... ثم بداأ يبيع ب�ساعته لـ.....
وفي ..... انتهى وقت البيع، فجمع.....و.....، ثم رجع اإلى المدينة وو�سل اإليها على ال�ساعة..... 

ليلا. 
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة الم�ستر�سلة

الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة الأ�سابيع 1 و 2 و  3 و 4

اأربع ح�س�ص: 30 دقيقة لكل ح�سة
 القراءة الم�ستر�سلة: الحاجة اأمّا

الختراع
القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
     ــ يقراأ المتعلّم )ة( الن�س الم�ستر�سل »الحاجة اأم الختراع« بطلاقة.

     ــ يكت�سب المتعلم )ة( معل�مات عن ال�سناعة الإلكترونية.
     ــ يتعرّف المتعلّم عنا�سر الق�سة وبنيتها

ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، ) �س:123(،�س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ ملح�ظة: تبقى لي )ة( �سلاحية انتقاء الأن�سطة والأ�سئلة اأو تي�سيرها مراعاة للم�ست�ى المعرفي للمتعلّمين 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ح باأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل.... ــ اأ�شرّ
ــ اأهيئ المتعلّمين والمتعلّمات لقراءة الن�س بطرح اأ�سئلة، من قبيل:

اأذكر اأهم الختراعات الإن�سانية.

الملاحظة 
والتوقع

 ــ اأوجّه المتعلمين و المتعلمات اإلى ملاحظة ال�س�رة ال�اردة في كتابة المتعلم )ة(، ثم الإجابة عن المطل�ب:
• اأ�سمّي الآلت ال�اردة في الن�س.

• اأقراأ العن�ان والفقرة 1 من الجزء 1.
• ــ اطلب من المتعلم )ة( النطلاق من الملاحظات ال�سابقة لت�قع م��س�ع الن�س. ثم اأق�م بتدوين هذه 

الت�قعات في مكان محدّد، ليع�د اإليها المتعلم�ن والمتعلمات في ما بعد:

التوقعات

.......

.......

.......

.......➩➩

➩

➩

الجزء الأول
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القراءة

ــ اأقراأ فقرة من الجزء الأول من الن�س، قراءة جهرية و�سليمة ومعبّرة اأراعي فيها علامات ال�قف  وال�ستفهام 
والتعجّب، واأ�سخّ�س الم�اقف.

ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي. واأطلب منهم تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، في الدفاتر.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�س  من  الأول  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّم�ن  يقراأ  ــ 

لعلامات ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمرّ بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة.
ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الأول وي�سحح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( بناء على �سبكة 

ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 )اأعباء المنزل: تكاليف المنزل // يزعجني: ي�سايقني ويقلقني ( ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 
ــ اأكلّف بع�س المتعلّمين والمتعلّمات بالبحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة المعجم.

ــ اأ�ستثمر �سبكة المفردات لم�ساعدة المتعلمين والمتعلمات على اكت�ساب اأكبر عدد من الكلمات ذات ال�سلة 
باإحدى كلمات الن�س، بغر�س اإغناء ر�سيدهم المعجمي، وتنمية قدرتهم على الفهم.

ــ اأ�سع كلمة »المنزل« و�سط دائرة على ال�سب�رة، في مخطّط �سم�سي، ثم اأطلب من المتعلمين والمتعلّمات ذكر 
جميع المفردات ذات ال�سلة بالكلمة المفتاح.

ــ اأطلب من كل متعلّم ومتعلّمة و�سع �سبكات اأخرى من الن�س، مثل:
   اأمي، الطبيب، الخ�شروات، ال�سح�ن، الأعمال ......

الفهم والتحليل

عنها  يتحدّث  التي  ال�سخ�سية  ــ  تعيين:  منهم:  اأطلب  للمقروء،  والمتعلّمات  المتعلمين  فهم  من  للتاأكد  ــ 
ال�سارد، ثم:

1. اأكلّفهم بالإجابة عمّا يلي من خلال قراءتهم للجزء الأول من الن�س: 
َّفَ ابْنُها ؟ بيبُ ؟    • كَيْفَ تَ�شرَ حَها الطَّ       • ما الَّذي حَدَثَ لِأُمِّ ال�سّارِدِ ؟   • بِمَ نَ�سَ

2. جرد الأو�ساف التي و�سف بها ال�سارد اأمه.
3. ذكر بع�س الأعمال التي يق�م بها ال�سارد في البيت.

4. ا�ستخراج العبارات التي تحدّث فيها ال�سارد عن نف�سه. 
5. تحديد بداية كلّ مرحلة من مراحل الخطاطة ال�شردية الآتية:

عِيَّةُ النِّهائِيَّةُ لُّ    • الَْ��سْ لُ  • الْمُ�سْكِلَةُ     • الْحَ ُ الْمحَُ�ِّ عِيَّةُ الْبَدْئِيَّةُ   • الْعُنْ�شرُ       •الَْ��سْ

التركيب 
والتقويم

ــ اوجّه المتعلمين والمتعلّمات لإنجاز الآتي:
1.  تلخي�س هذا الجزء من الن�س �سفهيا في ثلاث جمل مفيدة.

2.  التعبير عن اإعجابهم بت�شّرف البن. 
3. ا�ستخراج عنا�شر الحكاية من هذا الجزء الأول: ال�سخ�سيات، المكان، الزمان، الحدث الرئي�س.. 

المنزل

......
......

......

......
......

مطبخ

......

......
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلّمات لقراءة الجزء الثاني من الن�س ، بطرح اأ�سئلة تربط ال�سابق باللاحق، من قبيل: 

       ما الذي حدث لأم ال�سارد ؟          كيف ت�شّرف ال�سارد بعدما �سارت اأمه عاجزة؟

القراءة

 ــ اأقراأ فقرة من الجزء الثاني من الن�س، قراءة جهرية و�سليمة ومعبّرة اأراعي فيها علامات ال�قف  وال�ستفهام 
والتعجّب، واأ�سخّ�س الم�اقف.

ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، واأطلب منهم تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، في الدفاتر..
ــ يقراأ المتعلّم�ن والمتعلّمات قراءة م�ستقلّة )هام�سة( بقية الجزء الثاني من الن�س قراءة �سليمة، منتبهين لعلامات 

ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمرّ بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الثاني من الن�س وي�سلح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( محتكمين 

اإلى �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 ) المعهد: م�ؤ�س�سة للتعليم اأو البحث // خطر لي: لح في فكري // بفطنته: بذكائه وب�سيرته // الحيرة: 
ارتباك وتردّد. ( ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 

ــ اأكلّف بع�س المتعلّمين والمتعلّمات بالبحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة المعجم.
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة لم�ساعدة المتعلمين والمتعلمات على اإ�سافة �سفة لتخ�سي�س كلمة معينة 

) كلمة + �سفة (، اأو النطلاق من فقرة لإ�سفاء �سفات على كلمات معيّنة.
ــ اأنطلق من الجزء الثاني من الن�س، فاأبين للمتعلمين والمتعلمات اأن ال�سفات اإ�سافة للمعنى. يمكن اأن اأق�ل 

مثلا: �ساعات: ط�يلة 
)اأو ق�سيرة، جميلة، رائعة...(  ول ي�سح اأن اأق�ل: �ساعات )جال�سة، نائمة، راجعة، ذاهبة...(.

ــ اأكلف المتعلمين والمتعلمات باإ�سافة �سفات اأخرى اإلى الكلمات الآتية:
  طريقة                                   �سحيحة          منا�سبة          جيّدة
  ل اأترك والدتي                      الحن�ن           العزيزة          الرائعة

  حينها �سعرتُ بــ                   الفرحة           ال�سعادة          ال�شرور            
.ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى ال�ستغال على كلمات اأخرى من الن�س فرديا اأو جماعيا.

 المعهد.........    راأي اأ�ستاذي..........     من غير اأن يت�قّف عن العمل.......... 

الفهم والتحليل

ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم الإجابة عمّا يلي:
حَهُ الأ�ستاذ؟ ــ ما راأيه في اأ�ستاذه؟  رَ فيهِ؟ ــ بِمَ نَ�سَ 1. ما مُ�سْكِلَةُ ال�سّارِدِ؟ ــ اأَيُّ حَلٍّ فَكَّ

2. ا�ستخراج العبارات الدالة على القيم الآتية:
ةِ ــ الِعْتِمادُ عَلى النَّفْ�سِ في اتِّخاذِ الْقَرارِ بْرَ حِيَّةُ مِنْ اأَجْلِ الْأُمِّ  ــ التَّ�ساوُرُ مَعَ �ساحِبِ الْخِ  التَّ�سْ

3. تحديد بداية الح�ار ونهايته.
4. جرد من ال�شرد مفردات ذات �سلة بمعنى: الدرا�سة.

الجزء الثاني
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التركيب 
والتقويم

ــ اأوجّههم اإلى اإنجاز ما يلي:
1. تلخي�س هذا الجزء من الن�س �سفهيا؛ عن طريق الربط بين الأفكار.

   ال�سارد غيّر اخت�سا�سه لم�ساعدة اأمه في البيت  ⇐  ال�سارد ت�ساور مع اأ�ستاذه لحلّ م�سكلته
   الأ�ستاذ ن�سح ال�سارد باأن يحلّ الم�سكلة بنف�سه.

ــ يمكن للمتعلمين والمتعلمات اإعادة تنظيم الأفكار بح�سب ما ينا�سب المعنى.
ال�احد)ة( منهم عن فكرة ويكمل الآخر/الأخرى ما تم  ليعبر  بالتناوب  الن�س  اإعادة �شرد  اأطلب منهم  ــ 

البتداء به.
 2.  اأطلب منهم: • التعبير عن راأيهم في اقتراح الأ�ستاذ.

                           • اأن يقترح�ا حلا لم�سكلة ال�سارد.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة الجزء الثالث من الن�س، بطرح اأ�سئلة تربط ال�سابق باللاحق، من قبيل:

     • بم ن�سح الأ�ستاذُ ال�ساردَ ؟

القراءة

وال�ستفهام  ال�قف   علامات  فيها  اأراعي  ومعبّرة  و�سليمة  جهرية  قراءة   ، الثالث  الجزء  من  فقرة  اأقراأ  ــ   
والتعجّب، واأ�سخّ�س الم�اقف.

ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، واأطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، اأو تدوينها 
في الدفاتر.

منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�س  من  الثالث  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّم�ن  يقراأ  ــ 
لعلامات ال�قف وال�ستفهام والتعجب، واأمرّ بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.

ــ يتعاقب�ن على قراءة الجزء الثالث، وي�سحح�ن اأداءهم القرائي في ما بينهم ) تق�يم الأقران( محتكمين اإلى 
�سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:
 ) تلقائيا : ب�سكل عف�ي // ت�سفط:  تمت�س، ت�سحب// متينة: �سلبة . ( ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 

ــ اأكلّف بع�سهم بالبحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة المعجم.
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية عائلة الكلمات )ال�ستقاق( لم�ساعدتهم على ا�ستقاق م�ستقات �شرفية من كلمة واحدة.

ــ اأكتب كلمة ) ينا�سبني(، الم�ج�دة في جملة ) وجدت الم�شروع الذي ينا�سبني(، واأطلب من المتعلمين 
اأ�ساألهم عن مرادفها )وافق(، واأطلب منهم �سياغتها على  ثمّ  )نا�سب(،  فعلها  البحث عن  والمتعلمات 

من�ال )ينا�سب( اأي )ي�افق(.
ــ اأدوّن العمل على ال�سب�رة كما في المثال اأو غيره:

   
منا�سبة مُنا�سَب ب مُنا�سِ ينا�سب نا�سب
م�افقة مُ�افَق مُ�افِق ي�افق وافق

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ال�ستغال على كلمات اأخرى من الن�س فرديا اأو جماعيا.
ـ يختارون كلمات ت�جد في الن�س وي�لدون منها عدّة م�ستقات، مثل: قرّرتُ، تط�ير، الم�ستخدمة، تُغلَق،   ـ

ا�ستقبال، للتحكّم، لت�ستطيع.....

الجزء الثالث
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الفهم والتحليل

ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم :
1.  الإجابة عمّا يلي:

نَعَها ؟ فَهُ ال�سّارِدُ ؟  • وما الْأَجْهِزَةَ الَّتي �سَ لُّ الَّذي اكْتَ�سَ • ما الْحَ
2.  ا�ستخراج من �شرد ال�سارد الأفعال التي تدلّ على:  

�سْياءِ              ــ  الْأُمِّ                    ــ ال�سّارِدِ               ــ  الْأَ
3.  اختيار مما يلي الأو�ساف التي ا�ستعملها ال�سارد، ثم تركيبها في جمل مفيدة. 

   •الأ�ستاذ    • لطيفة    •�سغيرة     •الغبار    •الغريبة     •الم�ستخدمة    •متينة     •الإ�سافية
4.  تعيين العبارات الدالة على المعاني الآتية: 

لِ بِ   •مُ�ساعَدَةُ الْأُمِّ عَلى التَّنَقُّ لِّ  •تَحْقيقُ الْمَ�شْروعِ الْمنُا�سِ       •الِعْتِمادُ عَلى الذّاتِ لِإيجادِ الْحَ

التركيب 
والتقويم

ــ اأوجّه المتعلمين والمتعلمات لإنجاز الآتي::
1. تلخي�س الن�س ب��سع هيكلة له؛حيث  يحاول�ن هيكلته عبر خطاطة ذهنية اأو جدول.

ــ اأ�ساعد بالعبارات التالية لإتمامها بما ينا�سبها من معان:
ــ ال�سخ�سية الرئي�سة في هذا الجزء الثالث:..............

ــ الأجهزة التي طّ�رتها:...................................
ــ الهدف من كل جهاز على حدة:.........................

ي�سمى  التح�يل  وهذا  �سكل.  اأو  ر�سم  اإلى  الن�س  لتح�يل  ال�سابقة  العنا�شر  على  منهمالعتماد  اأطلب  ــ 
خطاطة اأو خريطة ذهنية.

ــ يمكن ال�ستئنا�س بالخطاطة الذهنية التالية، على اأن يترك مجال الإبداع للمتعلمين والمتعلمين للك�سف عن 
م�اهبهم في التخطيط والتنظيم:

2.  على المتعلمين اأن يعلّق�ا على م�شروع ال�سارد.     
3.  عليهم اإبداء راأيهم في اختراعات ال�سارد.

 ال�سخ�سية الرئي�سة

الأجهزة المطوّرة:
ــ
ــ
ــ

الهدف من كل جهاز:
ــ
ــ
ــ 



166

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الجزء الرابع من الن�س، بطرح اأ�سئلة تربط ال�سابق باللاحق، من قبيل:

   • اأذكر بع�س الأجهزة التي طّ�رها ال�سارد لم�ساعدة اأمه في البيت

القراءة

وال�ستفهام  ال�قف   علامات  فيها  يراعي  ومعبّرة  و�سليمة  جهرية  قراءة   ، الرابع  الجزء  من  فقرة  اأقراأ  ــ 
والتعجّب، وي�سخّ�س الم�اقف.

ــ يتابع المتعلم�ن والمتعلمات قراءتي، واأطلب منهم تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، في الدفاتر.
ــ يقراأ المتعلّم�ن والمتعلّمات قراءة م�ستقلّة )هام�سة( بقية الجزء الرابع، قراءة �سليمة، منتبهين لعلامات ال�قف 

وال�ستفهام والتعجب، واأمرّ بين ال�سف�ف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
الأقران(  تق�يم   ( بينهم  ما  في  القرائي  اأداءهم  وي�سحح�ن  الن�س  من  الرابع  الجزء  قراءة  على  يتعاقب�ن  ــ 

محتكمين اإلى �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرح�ن المفردات ال�سعبة اأو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 ) البتكار: الختراع //  اأعتزّ به: اأفتخر به  // التعديلات:  الإ�سلاحات // ت�ساميم: ر�س�م ومخطّطات ( 
ثم يركّب�نها في جمل مفيدة. 

ــ اأكلّف بع�سهم البحث عن معاني تلك الكلمات ب�ا�سطة المعجم.
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية المعاني المتعددة لدع�ة المتعلمين والمتعلمات اإلى ا�ستخدام ال�سياق لفهم معنى الكلمة 

داخل جملة من الجمل.
رُ بِالْأَدْوِيَّةِ الَّتي يَجِبُ  رْتُهُ هَُ� �ساعَةٌ ناطِقَةٌ تُذَكِّ ــاأختار جملة اأ�ستغل معهم على معانيها: )وَاأَهَمُّ جِهازٍ طَ�َّ  -

تَناوُلُها في مَْ�عِدِها(
ــ اأطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة )تناوُلها( ومعناها في الجملة، مع الإ�سارة اإلى اأن لفعل )تناول( 

معاني متعددة، اأطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في الجملة: ) تجرّع (. 
 ــ  اأدوّن على ال�سب�رة الجدول التالي للا�ستغال عليه جماعيا.

عليهم  اأوزع  ثم  مجم�عات،  اإلى  والمتعلمات  المتعلمين  واأق�سم  بطاقات  في  ال�سياقية  المعاني  اأكتب   •
البطاقات، واأثناء قراءة الجمل ترفع المجم�عات البطاقة المنا�سبة لمعنى الكلمة في �سياق الجملة.

 
المعنى في ال�شياق الجملة الكلمة

اأكله ⇐ تناول الطعامَ ⇐

تناول
اأخذه وتعاطاه ⇐ تناول ال�سيءَ ⇐

�ستمه، عابه. ⇐ تناوله بل�سانه ⇐
عالجها ، در�سها. ⇐ تناول الق�سية بالبحث ⇐

الجزء الرابع
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الفهم والتحليل

ــ للتاأكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، اأطلب منهم:
1. الإجابة عمّا يلي:

جْهِزَةِ  اأَ ال�سّارِدُ مَعْمَلًا لِلْاأَ حَهُ الأ�ستاذُ ؟         •  كَيْفَ اأَنْ�سَ نَعَهُ ال�سّارِدُ ؟          •  بِمَ نَ�سَ  •  ما اأَهَمُّ جِهازٍ �سَ
كِيَّةِ ؟ الذَّ

2. جرد من الن�س المفردات ذات �سلة بكلمة: ابْتِكاراتٌ.
3. ا�ستخراج من الن�س الكلمات الدالة على الزمان، والكلمات الدالة على المكان.

4. ال�ستدلل من الن�س بعبارات دالة على المعاني الآتية: 
عُ الْمالِيُّ لل�سّارِدِ ِ المنَْزِلِ        • نَجاحُ  ال�سّارِدِ في ابْتِكاراتِهِ       • الَ��سْ       • تَغَيرُّ

5. تعيين بداية كلّ مرحلة من المراحل ال�شردية الآتية: 
جْهِزَةِ      • التَّحاوُرُ وَالتَّ�ساوُرُ       • الْأَخْذُ بِالنَّ�سيحَةِ         • نَجاحُ الْمَ�شْروعِ        • تَطْ�يرُ اأَحَدِ الْأَ

التركيب 
والتقويم

اأوجّه المتعلمين والمتعلمات اإلى اإنجاز الآتي:
1. تلخي�س هذا الجزء من الن�س �سفهيا في اأربعة جمل؛ عن طريق الربط بين الأفكار الآتية:

ال�سارد نجح في ابتكار �ساعة تذكر اأمه بم�عد الدواء ⇐ الأ�ستاذ ن�سح ال�سارد بعر�س ابتكاراته على  الم�سانع 
المتخ�س�سة ⇐ ال�سارد عر�س ابتكاراته وجمع ثروة ⇐ ال�سارد اأن�ساأ م�سنعا للاأجهزة الذكيّة. 

ــ يمكن للمتعلمين والمتعلّمات اإعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإعادة �شرد الن�س بالتناوب، ليعبّر كل واحد عن فكرة، ثم يكمل الآخر 

ما بداأه الأول.
2. على المتعلمين والمتعلمات التعبير عن اإعجابهم بم�شروع ال�سارد.

3. اأن يقترح�ا ا�سما اآخر لم�سنع ال�سارد.
4. التثبت من مدى �سحّة ت�قعات المتعلمين والمتعلمات قبل بداية قراءة الن�س.



168

 جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الأ�سبوع الثاني الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة  

اأربع ح�س�ص: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة حِ اعَةُ في الْملَاّا نّا الن�ص الوظيفي: الَ�سِّ مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
     ــ يت�قع المتعلم)ة( ال�س�ؤال الذي �سيجيب عنه الن�س بناء على م�سيرات دالة.

نّاعَةُ في الْمَلّاحِ«  بطلاقة.      ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س »اَل�سِّ
     ــ ي�ظف المتعلم)ة( ا�ستراتيجية المفردات لكت�ساب الثروة اللغ�ية.

     ــ يتعرف المتعلم)ة( معل�مات ح�ل اأهم ال�سناعات التي ا�ستهر بها ال�سناع اليه�د المغاربة بالملاح.
     ــ ي�ستخرج المتعلم)ة( معل�مات �شريحة و�سمنية من ن�س مقروء.

     ــ يلخ�س المتعلم)ة( الن�س باأ�سل�به الخا�س في جملة واحدة.
     ــ اأن يبدي المتعلم)ة( راأيه في بع�س اأفكار الن�س المقروء.

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(،)�س: 128( �شور، موارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

الح�سة الأولى

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ في �سياق التدري�س الق�سدي اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن اأن�اع ال�سناعات التقليدية التي يعرف�نها

ــ اأ�ستهل الح�سة باأ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين 
تملاأ الخانة الثالثة اأثناء التق�يم:

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف بع�س هذه ال�سناعات من خلال ت�جيههم في الإعداد القبلي 
للدر�س نح� مراجع اأو برامج وثائقية اأوم�اقع اإلكترونية... لإغناء ذخيرتهم المعرفية ح�ل الم��س�ع.

الملاحظة
 و التوقع

نّاعَةُ في الْمَلّاحِ« ومُلاحَظَةُ اٱل�س�رَةِ.       ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة عن�ان الن�س »اَل�سِّ
ــ اأدع� هم اإلى ا�ستثمار ماورد في الم�ؤ�شرين ال�سابقين لت�قع:

• ال�س�ؤال الذي �سيجيب عنه الن�س.     

القراءة

ــ اأقراأ الن�س قراءة جهرية معبرة و�سليمة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 
ــ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...
ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على قراءة فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم/

اأج�دهن.
ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه/ها اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية؛ اللفظية والتعبيرية.

التقويم والدعم
ــ لتق�يم الطلاقة في القراءة ا�ستعين ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي وتدوين اأهم التعثرات التي تخ�س كل متعلم 

ومتعلمة، من اأجل ا�ستثمارها في الدعم.

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن الم��س�ع/ ال�سناعات التقليدية التي  ت�ستهر بها بع�س المدن المغربية العتيقة
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الح�سة الثانية

الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

الن�س  بعن�ان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد   •
ال�ظيفي، و بم�سم�نه العام، انطلاقا من اأ�سئلة محددة ومركزة.

قراءة الن�س
ــ اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة المعبرة وال�سليمة. 

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم)التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء القرائي. 

الفهم

لبع�س  المنا�سب  المرادف  ا�ستخراج  اإلى  والمتعلمات  المتعلمين  لأوجه  الن�س  فقرات  قراءة  اأثناء  اأت�قف  ــ 
الكلمات ، من قبيل:   

• اَلْقَديَمةُ )اَلْفِقْرَة1ُ/ الْعَتيقَةِ(             • بِاإِتْقانٍ )اَلْفِقْرَةُ 2/بِحِذْقٍ(
دونَ)اَلْفِقْرَةُ 5/يَرْتادونَ( حابُ )اَلْفِقْرَة3ُ/اأَرْبابُ(          • يَقْ�سِ • اأَ�سْ

المتعددة،  المعاني  الكلمة،  عائلة  الكلمة،  خريطة  المفردات،  المفردات)�سبكة  ا�ستراتيجية  ا�ستثمار  يمكن  ــ 
مفاتيح ال�سياق، ال�سفة الم�سافة(، مثال ذلك خريطة كلمة )�شِراءُ(.

التقويم والدعم
ــ اأطالبهم باإنجاز بقية الن�صاط المرتبط بهذه ال�صتراتيجية، من خلال كلمات اأخرى.

ناعاتِ المتحدث عنها في الن�س ــ اأطالبهم بتحديد ال�سِّ

و�شعية 
النطلاق

• اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 

)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية)هام�سة(.
م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.  ــ يق�ِّ

الفهم
والتحليل

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �شريحة في الن�س:   
• ما الْمَقْ�س�دُ بِالْمَلّاحِ؟ وَما اأَبْرَزُ مُمَيِّزاتِهِ؟    

نّاعُ الْيَه�دُ في: حيحَ لِما يَاأْتي مَعَ اٱلتَّعْليلِ: بَرَعَ ال�سُّ • اأَخْتارُ اٱلْجَ�ابَ اٱل�سَّ
ناعَةِ الْأَدْوِيَةِ ناعَةِ الْمعَادِنِ الثَّمينَةِ.    ــ �سِ ةِ.   ــ �سِ لْبِ�سَ ناعَةِ الْأَ           ــ �سِ

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �سمنية في الن�س، من قبيل: ما الَّذي يَدُلُّ في 
النَّ�سِّ عَلى التَّعايُ�سِ بَيْنَ الْيَه�دِ وَالْمُ�سْلِمينَ في الْمَغْرِبِ؟ 
بَ: يَهْدِفُ الْكاتِبُ في النَّ�سِّ اإِلى:  �ابَ الْمنُا�سِ ــ اأَخْتارُ الْجَ

  اأ. اَلتّعْريفِ بِمَلّاحِ الْيَه�دِ المغارِبَةِ.       
نّاعِ الْيَه�دِ المغارِبَةِ.       فِ ال�سُّ ب. وَ�سْ
ناعاتِ الْيَه�دِ المغارِبَةِ. ج. اَلتّعْريفِ بِ�سِ

التقويم والدعم
يتعين التركيز في تق�يم هذه الح�سة:

ــ  اإعادة قراءة الن�س، مع ا�ستثمار ذلك في تق�يم الطلاقة بال�ستعانة ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي؛
ــ  الفح�س الأولي للت�قعات التي تم و�سعها في �سياق الملاحظة.
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الح�سة الرابعة

و�شعية 
النطلاق

• اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س، 
واأهم م�سامينه ال�شريحة وال�سمنية.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة.

ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 
والتقويم

ــ اإعادة قراءة فقرات الن�س مع طرح اأ�سئلة مركزة تعين المتعلمين على:   
• تلخي�س فقرات الن�س �سفهيا في جمل مفيدة.)عمل فردي(.

• تلخي�س الن�س كتابا في جملة مفيدة)عمل ثنائي(.
نّاعُ الْيَه�دُ المغارِبَةُ في الْملَّاحِ. ناعاتِ الَّتي ا�سْتَهَرَ بِها ال�سُّ • التعبير  �سفهيا عن الراأي في  ال�سِّ

• تمحي�س الت�قع الذي وقع عليه الختيار قبل القراءة.
• اإتمام ملء الجدول الذاتي بما ينا�سب:

التو�شع والتهيوؤ

باإعداد ملف ح�ل  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات العمل في مجم�عات للت��سع في الم��س�ع، وذلك  ــ 
ال�سناعة التقليدية التي ت�ستهر بها قريتهم اأو مدينتهم اأو جهتهم.  

ــ التهي�ؤ للن�س اللاحق »التجارة الإلكترونية« بالبحث عن خ�سائ�س التجارة التقليدية.

ماذا تعلمت؟
..............
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الثاني الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�سة من )45 دقيقة(  الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )133(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية 

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:  
ــ ما ه� ال�سم الم��س�ل؟ من يذكرنا بالأ�سماء الم��س�لة الم�ستركة؟

ــ ما الحروف التي تن�سبُ الم�سارع؟  ما علامة نَ�سبه؟ اإعطاء اأَمثلة لكل ن�ع. 
ــ متى تكتب الهمزة المت��سطة على الياء؟ من يعطينا كلمة تت��سطها همزة على الياء، ويعلل ر�سمها؟  

الن�س التطبيقي

• اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، لي�ست�سمروا كلماته، واأثناءها 
ي�سجل�ن

• الكلمات ال�سعبة.
• اأطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�سعبة على ال�سب�رة لي�سارك الجميع في �شرحها. 

• اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:
ــ لماذا يق�سد الكاتب اأ�س�اق المدينة؟         ــ ولماذا كان ي�سعر بالطمئنان ؟ 

• اأطالبهم بقراءة �سامتة للن�س، ي�سبط�ن خلالها، بال�سكل التام، الكلمات والجمل المل�نة غير الم�سب�طة،)مع 
حثهم على   ال�سبط بقلم الر�سا�س، لي�سهل ت�س�يب الأخطاء من جهة، ومحافظة  على نظافة الكتاب من 

جهة اأخرى(.
• اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 

للاأخطاء، وتقديم  الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
• اأكتب،على ال�سب�رة، الكلمات والجمل غير الم�سب�طة ، ثم. اأعين من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب 
لَبُ، حَتّى  يَ خَلَفاً – التَّي يَكْثُرُ عَلَيْها الطَّ دَ اأَ�سْ�اقَ الْمدينَةِ لِأَنْ اأَ�سْتَرِ على �سبط جمله بال�سكل التام: ) اأَنْ اأَقْ�سِ

يَّتي(. �سْت�سْلِمَ – اأَمْتَلِكُ حُرِّ بائِنَ – كَيْ اأَ�سْتَريحَ – لَنْ اأَ يَ الزَّ اأُرْ�سِ
• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 

• اأدع�هم اإلى ت�سحيح ما قد ارتكب�ه من اأخطاء في كتبهم.
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التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ال�صرف والتحويل:
دُ دَللَةَ كُلٍّ مِنْهُما.  حَدِّ ، وَاأُ 1-  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ ا�سْمَيْنِ مَْ��س�لَيْنِ

بِ الْمطَْل�بِ:  اَلتّاجِرُ الذَكِيُّ هَُ� مَنْ يُرْ�سي الزّبائِنَ.  مْلَةَ التّالِيَةَ بِحَ�سَ لُ الْجُ 2- اأُحَ�ِّ
يانِ الزّبائِنَ.           اَلتُّجّارُ الْأَذْكِيّاءُ  هُمُ  الَّذينَ يُرْ�س�نَ الزّبائِنَ.  كِيّانِ هُما اللَّذانِ يُرْ�سِ  اَلتّاجِرانِ الذَّ
كِيّاتُ اللَّ�اتي يُرْ�سيَن الزّبائِنَ. كِيَّةُ هِيَ الَّتي تُرْ�سي الزّبائِنَ.                    اَلتّاجِراتُ الذَّ  اَلتّاجِرَةُ  الذَّ

اكيبُ: الَترَّ
�سيمَةِ الْآتِيَةِ:  ْ ُها في الترَّ 1- اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَةً فِعْلِيَّةَ تَنْدَرِجُ عَنا�شرِ

2- اأُتِمُّ اإِعْراب: لن اأ�ست�سلم.
عَلى  اهِرَةُ  الظَّ الْفَتْحَةُ  بِهِ  نَ�سْ وَعَلامَةُ  بِلَنْ،  مَنْ�س�بٍ  مُ�سارِعٌ  فِعْلٌ  اأ�ست�سلم:   – بٍ.  نَ�سْ حَرْفُ  حَرْفُ  لَنْ: 

ميٌر مُ�سْتَتِرٌ )اأنَا(. اآخِرِهِ. وَالفاعِلُ �سَ
اَلْإمْلاءُ

طُها هَمَزاتٍ عَلى الْياءِ، ثُمَّ اأُعَلِّلُ كِتابَتَها. ــ اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْكَلِماتِ الَّتي تَتََ��سَّ
اَلْإنْتاجُ:

ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (.
نْطَقَتي، بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ مُ�سْتَمِلَةٍ عَلى اأَفْعالٍ مُ�سارِعَةٍ  ثُ فيه عَنْ �س�قٍ اأُ�سْب�عِيٍّ بِمِ دِّ مَةَ تَقْريرٍ، اأَتَحَ ــ اأَكْتُبُ مُقَدِّ

�سْماءٍ مَْ��س�لَةٍ. مَنْ�س�بَةٍ، وَاأَ
اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك  ــ 

المعالجة الف�رية.

الت�شحيح
• يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي بالفردي. 

• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات و ال�سع�بات، ، التي اعتر�ست كل متعلم و متعلمة اأثناء النجاز و 
التي نبهتهم اإليها، و لم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم و 

الدعم، و اأثناء تدبير الدرو�س.

بٌ مُ�سارِعٌ مَنْ�سوبٌ، فاعِلُهُ حَرْفٌ نا�سِ

تَتِرٌ ميٌر مُ�سْ �سَ

مَفْعولٌ بِهِ مَنْ�سوبٌ

اأنْ
حَتىّ

دَ     ) اأنَــا ( اأَقْ�شِ
يَ      ) اأنَــــا ( اأُرْ�شِ

اأَ�شْواقَ
بائِنَ الزَّ
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الأ�سبوع الثالث الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

دقيقة  ثلاثون  4 ح�س�ص، 
لكل ح�سة

 الن�ص الوظيفي: التجارة

الإلكترونية
مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يت�قع المتعلم)ة( الم��س�ع الذي �سيتحدث عنه الن�س بناء على م�سيرات دالة.

ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س »التجارة الإلكترونية«  بطلاقة.
ــ ي�ظف المتعلم)ة( ا�ستراتيجية المفردات لكت�ساب الثروة اللغ�ية.

ــ يتعرف المتعلم)ة( معل�مات ح�ل التجارة الإلكترونية ومظاهر اختلافها عن التجارة التقليدية.
ــ ي�ستخرج المتعلم)ة( معل�مات �شريحة و�سمنية من ن�س مقروء.

ــ يلخ�س المتعلم)ة( الن�س في خطاطة معرفية.
ــ اأن يبدي المتعلم)ة( راأيه في التجارة الإلكترونية مع التعليل.

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، )�س: 134(،  �س�ر،  م�ارد رقمية ...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...

رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ في �سياق التدري�س الق�سدي اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن اأن�اع التجارة التي يعرف�نها.  

ــ اأ�ستهل الح�سة باأ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين 
تملاأ الخانة الثالثة اأثناء التق�يم: 

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات للتهيئ لهذا الم��س�ع من خلال ت�جيههم في الإعداد القبلي للبحث عن 
خ�سائ�س التجارة التقليدية من جهة، ووظائف ال��سائل التكن�ل�جية الحديثة من جهة اأخرى.

الملاحظة
 و التوقع

التجارة   » الن�س  عن�ان  قراءة  ثم  مك�ناتها،  ال�س�رة وتحديد  اإلى ملاحظة  والمتعلمات  المتعلمين  اأوجه  ــ 
الإلكترونية »  وجملته الأولى.   

ــ اأدع� هم اإلى ا�ستثمار ماورد في الم�ؤ�شرات ال�سابقة لت�قع الم��س�ع الذي �سيتحدث عنه الن�س.

القراءة

ــ اأقراأ الن�س قراءة جهرية معبرة و�سليمة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 
ــ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة...
ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على قراءة فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم/

اأج�دهن.
ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه/ها اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية؛ اللفظية والتعبيرية.

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن التجارة الإلكترونية

الح�سة الأولى
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التقويم والدعم
ــ لتق�يم الطلاقة في القراءة ا�ستعين ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي وتدوين اأهم التعثرات التي تخ�س كل متعلم 

ومتعلمة، من اأجل ا�ستثمارها في الدعم.
الح�سة الثانية

الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

الن�س  بعن�ان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد   •
ال�ظيفي، و بم�سم�نه العام، انطلاقا من اأ�سئلة محددة ومركزة.

قراءة الن�س
ــ اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة المعبرة وال�سليمة. 

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم)التق�يم بالأقران( بناء على �سبكة ملاحظة الداء القرائي. 

الفهم

اأَوْ  تَرادُفٌ)=(  الْعَلاقَةِ)  نَْ�عَ  تحديد  اإلى  والمتعلمات  المتعلمين  لأوجه  الن�س  فقرات  قراءة  اأثناء  اأت�قف  ــ 
، مِمّا يَاأتْي: )=(( بَيْنَ كُلِّ كَلِمَتَيْنِ دٍّ �سِ

خ�لُ   - يُجَنِّبَنا....ي�قِعَنا. ةٌ   - اَلُْ�ل�جُ....اَلدُّ بَرَ ةٌ....مُجْ طَرَّ ةً   - مُ�سْ  ــ باهِظَةً.... رَخي�سَ
المتعددة،  المعاني  الكلمة،  عائلة  الكلمة،  خريطة  المفردات،  المفردات)�سبكة  ا�ستراتيجية  ا�ستثمار  يمكن  ــ 

مفاتيح ال�سياق، ال�سفة الم�سافة(، مثال ذلك عائلة كلمة )تجارة(.

التقويم والدعم
ــ اأطالبهم باإنجاز بقية الن�صاط المرتبط بهذه ال�صتراتيجية، من خلال كلمات اأخرى.

ــ اأطالبهم بتحديد ال�سناعتين التقليديتين المتحدث عنهما في الن�س

و�شعية 
النطلاق

• اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 

)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية)هام�سة((.
م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي. ــ يق�ِّ

الفهم
والتحليل

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �شريحة في الن�س: 
 • بم عرّف الكاتب التجارة الإلتكترونية؟

 • التمييز بين خ�سائ�س التجارة الإلكترونية وخ�سائ�س التجارة التقليدية في ما ياأتي:
بِالْبِطاقَةِ                             اَلْأَداءُ  ــ  كاتِ  ِ مُنْتَجاتِ اآلفِ ال�شرَّ لاعُ عَلى  ــ اَلِطِّ نَقْداً  اَلْأَداءُ  ــ  الْأَ�سْ�اقِ  اإلِى  الْفِعْلِيِّ  هابِ  ــ الذَّ

قُ في اأَيِّ وَقْتٍ ــ اَلتَّعامُلُ الْمبُا�شِرُ مَعَ الْبائِعِ ــ اَلُْ�ل�جُ اإِلى اأَ�سْ�اقٍ اإِلُكْتُرونِيَّةٍ. ُّ� بَناء ــ اَلتَّ�سَ ــ اَلتَّفاعُلُ بَيْنَ الزُّ
ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سامين �سمنية في الن�س، من قبيل: مطالبتهم با�ستخلا�س 

�شرطين يجب ت�افرهما في الم�ستهلك الراغب في الت�س�ق، عبر التجارة الإلكترونية.

التقويم والدعم
 يتعين التركيز في تق�يم هذه الح�سة: 

 • اإعادة قراءة الن�س، مع ا�ستثمار ذلك في تق�يم الطلاقة بال�ستعانة ب�سبكة تق�يم الأداء القرائي؛
• الفح�س الأولي للت�قعات التي تم و�سعها في �سياق الملاحظة.
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الح�سة الرابعة

و�شعية 
النطلاق

• اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س، 
واأهم م�سامينه ال�شريحة وال�سمنية.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 

ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 
والتقويم

ــ اإعادة قراءة فقرات الن�س مع طرح اأ�سئلة مركزة تعين المتعلمين على: 
 • تلخي�س فقرات الن�س �سفهيا في جمل مفيدة.)عمل فردي(.

الأربع)عمل  لفقراته  رئي�سة  الن�س، وعناوين  ت�سمل م��س�ع  الن�س كتابا في خطاطة معرفية   • تلخي�س 
ثنائي(.

• اإبداء اآرائهم في التجارة الإلكترونية مع التعليل.
• تمحي�س الت�قع الذي وقع عليه الختيار قبل القراءة.

• اإتمام ملء الجدول الذاتي بما ينا�سب:
ماذا تعلمت؟

التو�شع والتهيوؤ
 • اأطلب من المتعلمين والمتعلمات العمل في مجم�عات للت��سع في الم��س�ع، وذلك باإعداد ملف ح�ل 

بع�س م�اقع التجارة الإلكترونية.  
• التهي�ؤ للن�س اللاحق »الغابات«  بالبحث عن خ�سائ�سها. 
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث و الرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: �سناعة الزيوت النباتية التوا�سل ال�سفهي

اأول: اأهداف الدر�س:
     ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي " �سناعة الزي�ت النباتية " ويحلّله.

     ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( معنى الزي�ت النباتية وم�سادرها ومنتجاتها ال�سناعية.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(،)�س:127( �شور، موارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...
رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ فيم تفيدنا الثمار والنباتات؟ ـ ما اأهم المنتاجات التي يمكن اأن ن�ستخرجها منها ؟

الملاحظة
 و التوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، واأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
• ما ن�ع ال�سناعة التي تمثلها ال�س�رة، ما ا�سم ال�سائل  والثمار الم�ستعملة ؟  

الت�شميع الأول

ــ اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اأو  اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة  اإلى التركيز والنتباه 

الجديدة في مذكراتهم. 
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:  من اأين تُ�ستَخل�س الزي�ت النباتية ؟

الت�شميع الثاني
• اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 

وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

فهم الم�شموع
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، وترتيب الأفكار ح�سب ت�سل�سلها في الن�س ال�سماعي، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
 • كيف ت�ستخل�س الزي�ت النباتية ؟ 

• ما منافع الزي�ت النباتية بالن�سبة لل�سحة؟   
• ما م�سادر الزي�ت النباتية؟

الح�سة الأولى
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• ما الف�ائد الغذائية للزي�ت؟  
• ما المنافع غير الغذائية للزي�ت؟

• ما دور ال�سناعة في ا�ستخلا�س الزي�ت؟
ــ  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:

• جرد مما �سمعته اأ�سماء البذور والثمار النباتية.     
• ذكر ما في الن�س من اأ�سماء بع�س الأطعمة.

ــ  اأ�ستف�شر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
 • ما الف�ائد الأخرى للذرة والقمع والأرز غير الزي�ت؟

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي: 
ــ اأطلب منهم تلخي�س الن�س ب��سع هيكلة لأفكاره، مع تنبيههم اإلى اإمكانية ا�ستثمار الهيكلة الآتية:  

ــ اأوجّههم اإلى تحديد :
• ن�ع الن�س: )مقالة اإخبارية(.

• المغزى من الن�س: التعريف بالزي�ت النباتية وف�ائدها وم�سادرها وطرائق ت�سنيعها
• الراأي: اأطلب التعبير عن اآرائهم في  ف�ائد الزي�ت النباتية على ال�سحة.

ــ اأ�سمّي ثمارا اأخرى ت�ستخرج منها الزي�ت النباتية.
• فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات قبل ال�ستماع.                                                 

الزيوت

منافعها 
الغذائية

منافعها
 غير الغذائية

طرائق ت�شنيعهام�شادرها
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأذكّر المتعلّمين والمتعلّمات بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )�سناعة الزي�ت النباتية(، بطرح اأ�سئلة من قبيل:  التهيئة
• ما م�سادر الزي�ت النباتية ؟                   • ما منافعها ال�سحية ؟

الملاحظة
 و التوقع

 ا�شتراتيجية المفرادات:
ــ اأوجه المتعلّمين والمتعلّمات ل�ستثمار ا�ستراتيجية عائلة الكلمة، فاأكتب على ال�سب�رة كلمة )م�ستخلَ�س( 

الم�ج�دة في جملة: 
) الزي�ت النباتية، هي جزء زيتي اأو دهني م�ستخل�س من البذور اأو الثمار الزيتية(.

ــ اأطلب منهم البحث عن فعلها في الما�سي )ا�ستخل�س(، ثم اأ�ساألهم عن مرادفها )ا�ستخرج(.
اأو فرادى؛ من  الن�س في مجم�عات  اأخرى من  اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ال�ستغال على كلمات  ــ 

قبيل: ) ال�ستهلاك: ا�ستهلك، ي�ستهلك، م�ستهلِك، م�ستهلَك، ا�ستهلاك .
 ترويج معجم الن�س:

ــ اأوجه المتعلّمين والمتعلّمات بعد هذا الن�صاط لي�صتخرجوا من الن�ص المعجم المراد اكت�صابه، بهدف ترويجه 
في جمل و�سياقات مختلفة، ترتبط بمحيطهم ، وذلك من قبيل ما يلي:

• معجم الطعام : ) اللفت، الف�ل ال�س�داني، ثمار الزيت�ن، ج�ز الهند، الزبد، اللحم، الحل�يات..(.
• معجم المنتجات الم�شنوعة: )م�اد التنظيف، المطهرات، ال�ساب�ن، الغا�س�ل، معاجين الأ�سنان،

مرطبات الحلاقة، م�ساحيق التجميل، م�اد الت�سحيم، الأعلاف، المبيدات الح�شرية...(.
• معجم الأفعال:  )ا�ستخل�س، ا�ستخدم، �سمل، ا�ستعمل، ا�ستهلك، اأ�ساف...(.

 ا�شتثمار التراكيب:
ــ اأطلب منهم ا�ستثمار تراكيب الن�س، حيث اأقدم كل كلمة من كلمات الجملة مكت�بة في بطاقة، وغير 

مرتبة، فاأوجهه المتعلم)ة( لإعادة ترتيبها كما وردت في الن�س ال�سماعي.
• اأقدم تركيب هذه الجملة: )ت�جد ا�ستخدامات اأخرى للزي�ت النباتية(، في بطاقات من الكلمات غير 

المرتبة، لإعادة ترتيبها من جديد كما �سُمَعَت في الن�س، وذلك وفق ما يلي :

• اأطلب من المتعلم)ة( البحث عن ترتيب اآخر للجملة دون تغيير معناها، من قبيل: )ت�جد للزي�ت النباتية 
ا�ستخدامات اأخرى(.

)ا�ستخدامات اأخرى ت�جد للزي�ت النباتية(.
 ا�شتثمار الأ�شاليب والتراكيب:

ــ اأطلب منهم اإنتاج جمل على المن�ال الآتي: 
1-  )تُعدُّ الزي�ت النباتيةُ من الم�اد الغذائية( )تُعدُّ الزي�ت النباتيةُ من الم�سادر الغذائية(/ )تُعدُّ الزي�ت النباتيةُ 
من الم�اد الق�ية (/ )تُعدُّ الزي�ت النباتيةُ من الم�اد الأ�سا�سية(/ )تُعدُّ الأطعمة النباتيةُ من الم�اد الغذائية(/ )تعد 

اللح�م الطرية من الم�اد الغذائية..................(. 
2- )والجدير بالذكر، اأنه ل ي�سلح زيت نباتي واحد لكل الأغرا�س ( )والجدير بالذكر، اأنه ل ي�سلح ملعب 
ريا�سي واحد لكل الأغرا�س(  )والجدير بالذكر، اأنه ل ي�سلح طعام طبيعي واحد لكل الأغرا�س( )والجدير 
بالذكر، اأنه ل ي�سلح لبا�س جديد واحد لكل الأغرا�س(: ) والجدير بالذكر، اأنه ل ي�سلح......واحد لكل 

الأغرا�س(.

النباتيةاأخرىت�جدا�ستخدامات للزي�ت
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 تقم�س الأدوار: 
الن�س وعر�سه  اأدوار م�شرحية، وت�سخي�س  لتقمّ�س  اإلى مجم�عات �سغرى  المتعلمين والمتعلمات  اأق�سم  ــ 

باأ�سل�بهم الخا�س.
ــ اأوجه اأفراد كل مجم�عة لختيار مقاطع معينة من الن�س ال�سماعي تبعا للاأدوار الآتية:

• دور ال�سارد الذي يعرف بالزي�ت النباتية ويقدم م�سادرها للمتفرجين.
• دور البذور النباتية التي تعرّف بنف�سها وت�شرد مختلف البذور التي ت�سملها.                                  

• دور الثمار الزيتية التي تعرّف بمختلف الثمار التي ت�ستمل عليها.
• دور اأجنة الحب�ب التي تعرّف بمختلف الحب�ب التي ت�ستمل عليها.

• دور الطباخ الذي ي�شرد ف�ائد الزي�ت في الطهي.
• دور الخبير الذي يعرف بالمنتجات ال�سناعية الم�ستخل�سة من الزي�ت النباتية.

ــ يتناوب اأفراد كل مجم�عة على اأداء اأدورهم باأ�سل�بهم ال�سخ�سي اأمام المتعلمين والمتعلمات.

التقويم
ــ اأقدم للمتعلّمين والمتعلّمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منه اإعادة ترتيبها.

ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية عائلة الكلمة.
ــ اأطلب منهم التعبير عن اآرائهم وملاحظاتهم في اأداء زملائهم وزميلاتهم. 
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص ال�سرف والتحويل

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان:  30 دقيقة لكل ح�سة ال�سرف والتحويل: ال�سمائر المت�سلة الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتعرف المتعلم)ة( ال�سمائر المت�سلة الخا�سة بالفعل، والم�ستركة بين اأن�اع الكلمة.

ــ ي�ظف المتعلم)ة( ال�سمائر المت�سلة الخا�سة بالفعل، والم�ستركة بين اأن�اع الكلمة في التعبيرين 
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( �س: )136 و143(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�سعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

نْعَتِهِ«.  انِعُ اأَبْدَعَ في �سَ مْعِ: » ال�سّ مْلَةَ الآتية اإِلى الْمثَُنّى ثم اإلى الْجَ • اأطلب منهم تح�يل الْجُ
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم ومعارفهم ال�صابقة من خلال الن�صاط الآتي:

ــ اأُخاطِبُ بالُجمْلَةِ ال�سّابِقَةِ: زَميلًا، ثُمَّ زَميلَةً.

الملاحظة
 و الكت�ساف

اأراها منا�سبة للم�ست�ى  اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي  اإلى ال�ستنتاج،  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

• يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة ما كتب مل�نا، ثم تحديد 
ن�ع كل منها؛ )فعل؟ ا�سم؟ حرف؟(.

التحليل

• اأ حلل كلمة »كَبُرْتُ « على ال�سب�رة على النح� الآتي: كَبُرْتُ = كَبُرَ + تُ.
• اأ�ساأل: علام تدل »تُ «: المتكلم / المخاطب/ الغائب؟   

• اأطلب منهم تحليل: "كَبُرْتِ – كَبُرا " على الأل�اح كما في المثال ال�سابق.
• اأ�ساأل: علام تدل التاء، والألف؟

مير ا�سم يدل على متكلم، اأو مخاطب، اأو غائب. • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: ال�سّ
• اأَ�ساألهم: ــ هل ال�سمير مت�سل بالكلمة، اأم منف�سل عنها؟    ــ هل من الممكن تقديمه عن الكلمة؟  

• اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: ال�سمير المت�سل يت�سل كتابة باآخر الكلمة، ول تبتدئ به. 
• اأطلب منهم اإ�سناد الفعل: »كبر« اإلى ال�سمائر التي يمكن اأن تت�سل بالما�سي.

• اأطلب منهم اإ�سناد الفعل: »كبر« اإلى ال�سمائر التي يمكن اأن تت�سل بالم�سارع.
• اأطلب منهم اإ�سناد الفعل: »كبر« اإلى ال�سمائر التي يمكن اأن تت�سل بالأمر. 

• اأ�ساألهم: ما من هذه ال�سمائر الذي يت�سل كذلك بال�سم والحرف؟
• اأطلب منهم تحديد ال�سمائر المت�سلة بالفعل فقط.

• اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: ال�سمائر المت�سلة الخا�سة بالفعل هي: التاء المتحركة، األف الثنين، واو الجماعة، 
ن�ن الن�س�ة، ياء المخاطبة.

• اأ�ساألهم: ما ال�سمائر الذي تت�سل كذلك بال�سم والحرف؟
لَتْ بِها في: لي - تَ�سْتَهْ�يني - اأَنْ�اعِها مائِرِ وَنَْ�عِ الْكَلِماتِ الَّتي اتَّ�سَ • اأطَلب منهم تحديد ال�سَّ

الح�سة الأولى
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مائِرَ اأُخْرى. مائِرِ �سَ • اأَطلب منهم اأن يبدل�ا بِهَذِهِ ال�سَّ
رْفِ وَالْفِعْلِ. كَةِ بَيْنَ الِ�سْمِ وَالْحَ لَةِ الْمُ�سْتَرَ مائِرِ الْمتَُّ�سِ • اأطَلب منهم تحديد ال�سَّ

• اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: ال�سمائر المت�سلة الم�ستركة بين اأق�سام الكلمة هي: الياء- الكاف – الهاء – نــا .
• اأَطلب منهم اإ�سناد �سمير مُعين اإلى ا�سْم، وَحَرْف، وَفِعْل.

ال�ستنتاج

• اأتعاون معهم على تركيب ال�ستنتاجات الجزئية التي دونتها على ال�سب�رة بالم�ازاة مع التحليل، ثم اأطلب 
من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

التطبيق
اأطبق في )�س136( �سفهيا اأو كتابيا، اأو اقترح ما اأراه كفيلا  باإنجاز تمريني  المتعلمين والمتعلمات  • اأكلّف 

لتق�يم مكت�سباتهم.
التر�سيخ 
والتهي�ؤ

• لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر 
واأثبت( في ال�سفحة: )143(.

 الح�سة الثانية

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.و�شعية النطلاق

التطبيق والتثبيت
اأَنْ�سطة )اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: )143(، ما اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة،  • اأختار من 

وتق�يم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 
• اأترك لهم ال�قت المنا�سب للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز والتنبيه اإلى الأخطاء من اأجل المعالجة الف�رية.

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: )143(، وفي حالة �ساق ال�قت اللعب والتثبيت
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

•  اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
•  اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز.

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.الت�شحيح
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.

بِ: لِ الْمنُا�سِ ميِر الْمتَُّ�سِ 2 ــ  اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِال�سَّ
فَةً تَقْليدِيَّةً مِنْ �سانِعِــها، لِأَنّ اإبْداعَــهُ اأَعْجَبَــني )اأو اأي �سمير مت�سل  يْــت ُ)اأو اأي �سمير مت�سل(، تُحَ ــ اِ�ستَرَ

يْــتُم ........ اأَعْجَبَــكُمْ ...  (. اآخر م�افق ل�سمير الفعل الأول؛ ِ �ستَرَ
؟ ! َـكُنَّ قــْنَ بِ�ساعَتَـ ِّ� ــ ما لَـكُنَّ ل تَ�سْتخْدِمــْن خِدْمَةَ التِّجارةِ الِإِلِكْتُرونِيَّةِ لِتُ�سَ

التقويم
والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم 
ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبههم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، 

في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.

ميَر ا�سمٌ يَدُلُّ عَلى مُتَكَلِّمٍ، اأَوْ مُخاطَبٍ، اأَوْ غائِبٍ. ال�سَّ  •
لُ كِتابَةً باآخِرِ الْكَلِمَةِ، وَل تَبْتَدِئُ بِهِ.  لُ يَتَّ�سِ ميُر الْمتَُّ�سِ ال�سَّ  •

الْمخُاطَبَةِ- واوُ  ياءُ   - الِثْنَيْنِ اأَلِفُ  كَةُ -  الْمحُرِّ اَلتّاءُ  وَهِيَ:  بِالْفِعْلِ  ةَ  لَةِ ما هِيَ خا�سَّ الْمتَُّ�سِ مائِرِ  ال�سّ مِنَ   •
ماعَةِ - ن�نُ النِّ�سَْ�ةِ. الْجَ

رْفِ وَهِيَ: ياءُ الْمتَُكَلِّمِ، وَكافُ الْمخُاطَبِ،  كَةٌ بَيْنَ الْفِعْلِ وَالِ�سْمِ وَالْحَ لَةِ ما هِيَ مُ�سْتَرَ مائِرِ الْمتَُّ�سِ مِنَ ال�سّ  •
وَهاءُ الغائِبِ، وَها الغائِبَةِ ، وَنا.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التراكيب

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان:  30 دقيقة لكل ح�سة التراكيب: جزم الم�سارع الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتعرف المتعلم)ة( جزم الم�سارع، وحروفه، وعلامات جزمه.

ــ ي�ظف  المتعلم )ة( جزم الم�سارع، وحروفه، في التعبيرين ال�سفهي والكتابي.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( �س: )137 و144(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية
 النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�صتهل الح�صة بع�صف ذهني، م�صتعينا بن�صاط من قبيل: 

كْذِبْ(. • اتهم اأحد �سديقه بالكذب، ماذا �سيق�ل ال�سديق نافيا عنه التهمة؟ )ما كَذِبْتُ – لَمْ اأَ
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة  من خلال الن�صاط الآتي: 

جرةَ. اأنفي وق�ع الفعل في الجملة الآتية: " يَقْطَعُ المزارعُ ال�سَّ

الملاحظة
 و الكت�شاف

اأراها منا�سبة للم�ست�ى  اأتدرج في تدبير الأن�سطة بال�سيغ التي  اإلى ال�ستنتاج،  • لبناء المفه�م، وال��س�ل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.

• يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة الأفعال المل�نة، ثم تحديد اأزمنتها. 

التحليل

• اأر�سم الجدول على ال�سب�رة، فاأطلب منهم تعبئته بعد اأن اأقدم لهم المثال بالفعل: " يَغْرِ�سْ ".
• اأناق�س معهم محت�يات ال�سطر الأول.

• اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: يُجزَمُ الْفِعْلُ الْمُ�سارِعُ  بحرف الجزم:" لْم ".
• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية ت�ستمل على م�سارع مجزوم بلم.

• اأطلب منهم ال�سيغة الأخرى التي تعبر عن الطلب نف�سه في الجملة: "لِتَجْتَهِدْ في عملك ".
• اأطلب منهم تحديد ما نعبر عنه الجملة: " ل تَرْجُ الْمُ�سْتَحيلَ". اأهَ� طلب القيام بفعل اأم طلب عدم القيام بفعل؟

زِمُ الْفِعْلَ الْمُ�سارِعَ: لَمْ  - لمُ الْأَمْرِ – ل النّاهِيَةُ. روفِ التي تَجْ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: من الْحُ

• اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بجملة فعلية ت�ستمل على م�سارع مجزوم باأحد الج�ازم.
• اأع�د بهم اإلى الجدول، فاأ�ساألهم عن علامة جزم كل م�سارع على حدة..

ك�ن، اإذا كان �سحيح الآخِرِ، وحَذْفُ حَرْفِ  • اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: عَلامَةُ جَزْمِ الْفِعْلِ الْمُ�سارِعِ: ال�سُّ
الْعِلَّةِ منْ اآخِرِهِ، اإذا كان مُعْتَلَّ الآخِرِ.

•اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، بم�سارع معتل الآخر، ثم جزمه باأحد الج�ازم.

الح�سة الأولى
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ال�شتنتاج

ثم  التحليل،  مع  بالم�ازاة  ال�سب�رة  على  دونتها  التي  الجزئيين  ال�ستنتاجات  تجميع  على  معهم  اأتعاون   •
اأطلب من بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

زْمِ، وَمِنْها: لَمْ – لمُ الأَمْرِ – ل النّاهِيَةُ. • يُجْزَمُ الْفِعْلُ الْمُ�سارِعُ بِاأَحَدِ حُروفِ الْجَ
عَلامَةُ جَزْمِ الْفِعْلِ الْمُ�سارِعِ:  •

حيحَ الْآخِرِ. ك�نُ: اإِذا كانَ �سَ - اَل�سُّ
- حَذْفُ حَرْفِ الْعِلَّةِ: اإِذا كانَ مُعْتَلَّ الْآخِرِ

التطبيق
اأطبق في )�س137( �سفهيا اأو كتابيا، اأو اقترح ما اأراه كفيلا  باإنجاز تمريني  المتعلمين والمتعلمات  • اأكلّف 

لتق�يم مكت�سباتهم.

لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر التر�شيخ والتهيوؤ  •
واأثبت( في ال�سفحة: )144(

 الح�سة الثانية

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.و�شعية النطلاق

التطبيق 
والتثبيت

• اأختار من اأَنْ�سطة ) اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: )144(، ما اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة، 
وتق�يم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم. 

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  • اأترك 
المعالجة الف�رية.

اللعب
والتثبيت

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: ) 144(، وفي حالة �ساق ال�قت 
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

• اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.
• اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .

الت�شحيح

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح.

بِ:  زْمِ الْمنُا�سِ 2- اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِحَرْفِ الْجَ
ْ في واجِبِكَ.       • لَمْ تَنْفَعْ مَعَهُ نَ�سيحَةٌ.      • لِتَبْذُلْ جُهْداً في ما يَنْفَعُ. • ل تُقَ�شرِّ

ْكيبِ: ، فِعْلًا مُ�سارِعاً مَعَ مُراعاةِ الترَّ 3- اأُبْدِلُ بِالِفِعْلِ بَيْنَ الْقَْ��سَيْنِ
طَرِ. كَ مِنَ الْخَ لِـــتَقِ نَفْ�سَ دْ ما بَحَثْتَ عَنْهُ. لَم تَجْ لْمِ. ل تر�سَ بِالظُّ

مْلَةِ: ل تَغْ�سبْ 4- اأُكْمِلُ اإِعْرابَ الْجُ
بْ: فِعْلٌ مُ�سارِعٌ مَجْزومٌ، وعلامة جزمه ال�سك�ن الظاهر على اآخره وَالْفاعِلُ   ل حَرْفُ جَزْمٍ وَنَهْيٍ. تَغْ�سَ

ميٌر مُ�سْتَتِرٌ تَقْديرُهُ هَُ�. �سَ
التقويم
والدعم

• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات التي اأفرزها التق�يم النهائي، وال�سع�بات التي اعتر�ست كل متعلم 
ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبههم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، 

في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص الإملاء

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�ستان:  30 دقيقة لكل ح�سة الإملاء: الهمزة المتطرفة الظواهر اللغوية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتعرف المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة وم�ا�سع ر�سمها.

ــ ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة ر�سما �سحيحا.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )138 و145(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
• اأ�ستهل الح�سة بع�سف ذهني، م�ستعينا باللعبة التالية التي يقت�سي تنفيذها التناوب بين المتعلمين والمتعلمات:

ــ اأُعْطي دون تردد كلمة مخت�مةً بهمزة. 
• اأهيئهم للدر�ص بتقويم مكت�صباتهم و معارفهم ال�صابقة  من خلال الن�صاط الآتي: 
روفَ التّالِيَةَِ : ] ب، د، ء[. ها مِنَ الْحُ ــ اأك�ن، على الأل�اح، كَلِماتٍ مِنَ الْعائِلَةِ نَفْ�سِ

يٍّ  مِنْ هَذِهِ الْكَلِماتِ ؟ مَتْ هَمْزَةُ اأَ ــ اأ�ساأل: عَلى ماذا رُ�سِ
الملاحظة 

و الكت�شاف
للم�ست�ى  اأراها منا�سبة  التي  بال�سيغ  الأن�سطة  اأتدرج في تدبير  اإلى ال�ستنتاج،  المفه�م، وال��س�ل  • لبناء 

المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع اإ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار ال��سائل المنا�سبة.
• يقراأ بع�س المتعلمين والمتعلمات الن�س قراءة فردية، واأثير انتباههم اإلى ملاحظة الكلمات المل�نة، وتحديد 

م��سع كتابة الهمزة المتطرفة في كل كلمة.

التحليل

• اأر�سم الجدول ، ثم اأدع�هم اإلى نقل الكلمات المل�نة بالأحمر اإليه، فَيتناوب�ن على تعبئته:
ــ اأَدع�هم اإلى قراءة معطيات الكلمة الأولى.

م�ماً. رْفُ الَّذي قَبْلَها مَ�سْ ذا كانَ الْحَ فةُ عَلى الْ�اوِ اإِ ــ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتُطَرِّ
ــ اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.

ــ اأَدع�هم اإلى قراءة معطيات الكلمة الثانية.
رْفُ الَّذي قَبْلَها مَفْت�حاً. ذا كانَ الْحَ فةُ عَلى الْأَلِفُ اإِ ــ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتُطَرِّ

ــ اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.
ــ اأَدع�هم اإلى قراءة معطيات الكلمة الثالثة.

رْفُ الَّذي قَبْلَها مَكْ�س�راً. ذا كانَ الْحَ فةُ عَلى الْياءِ اإِ ــ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتُطَرِّ
ــ اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.

ــ اأَدع�هم اإلى قراءة معطيات الكلمة الرابعة.
رْفُ الَّذي قَبْلَها �ساكِناً. ذا كانَ الْحَ طْرِ اإِ فةُ عَلى ال�سَّ ــ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتُطَرِّ

ــ اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.

الح�سة الأولى

يع��س الم�سطب عليه بما يلي.
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ــ اأطالبهم بملاحظة الكلمات غير المل�نة، ثم تحديد لماذا كتبت همزاتها على ال�سطر.
ذا كانَ قَبْلَها حَرْفُ مَدٍّ بِال�اوِ اأو بِالْأَلِفِ اأَوْ  طْرِ اإِ فةُ عَلى ال�سَّ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ الْمتُطَرِّ  •

بِالْياءِ.
ــ اأطلب منهم الإتيان، على الأل�اح، باأ�سماء تمثل ال�ستنتاج.

اأَ�ساألُ: ما الذي يَتحكم في ر�سم الهمزة المتطرفةُ؟  •
رْفِ الَّذي قَبْلَها. فةُ حَرَكَةَ الْحَ ــ اأ�ستدرجهم اإلى ا�ستنتاج: تَتْبَعُ الْهَمْزَةُ الْمتُطَرِّ

ــ اأملي عليهم الكلمات الآتية، ثم اأطلب منهم تعليل ر�سْمها: مِلٌ، راءٌ، مُ�سْتَدْفِئٌ، هُدوءٌ، يُ�سيءُ، مَلَاأَ.  
من  اأطلب  ثم  التحليل،  مع  بالم�ازاة  ال�سب�رة  على  دونتها  التي  ال�ستناجات  تجميع  على  معهم  اأتعاون  ــ 

بع�سهم قراءة ال�ستنتاج العام.

ال�شتنتاج

رْفِ الَّذي قَبْلَها، فَتُكْتَبُ: فَةُ حَرَكَةَ الْحَ تَتْبَعُ الْهَمْزَةُ الْمتَُطَرِّ  •
رْفُ مَكْ�س�راً. ــ عَلى الْياءِ اإِذا كانَ الْحَ

رْفُ مَفْت�حاً. ــ عَلى الْأَلِفِ اإِذا كانَ الْحَ
م�ماً.  رْفُ مَ�سْ ــ عَلى الْ�اوِ اإِذا كانَ الْحَ

لِفِ، اأَوِ الْ�اوِ، اأَوِ الْياءِ. رْفُ �ساكِناً، اأَوْ حَرْفَ مَدٌّ بِالْأَ طْرِ، اإِذا كانَ الْحَ ــ عَلى ال�سَّ

التطبيق
اأطبق في )�س138( �سفهيا اأو كتابيا، اأو اقترح ما اأراه كفيلا  تمرين  باإنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  • اأكلّف 

لتق�يم مكت�سباتهم.

• لتر�صيخ القاعدة ال�صابطة للظاهرة، اأطالب المتعلمين والمتعلمات التهيوؤ للح�صة الثانية باإنجاز ن�صاط )اأتذكر التر�شيخ والتهيوؤ
واأثبت( في ال�سفحة: )145(

 الح�سة الثانية

و�شعية 
النطلاق

• اأطلب من المتعلمين والمتعلمات عر�ص اإنجاز ن�صاط )اأتذكر واأثبت( الذي اأعدوه قبليا خارج الق�صم.

التطبيق 
والتثبيت

• اأختار من اأَنْ�سطة ) اأطبق واأثبت( في ال�سفحة: )145(، ما اأراه منا�سبا لإجراء تطبيقات على الظاهرة، 
وتق�يم  مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها لأ�سب�ع التق�يم والدعم 

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •
المعالجة الف�رية.

اللعب 
والتثبيت

• اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ن�صاط )األعب واأثبت( في ال�صفحة: )145(، وفي حالة �ساق ال�قت 
اأرجئه اإلى اأ�سب�ع التق�يم والدعم.

اأ�شرح لهم قان�ن اللعبة، والمطل�ب في اإنجازها.  •
اأترك لهم ال�قت المحدد للاإجابة، واأثناءها اأمر بين ال�سف�ف للتحفيز .  •

• يتم الت�سحيح بادئا جماعيا على ال�سب�رة، ثم فرديا على الدفاتر.الت�شحيح
• اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات في عملية الت�سحيح. 

التقويم
والدعم

كل  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  النهائي،  التق�يم  اأفرزها  التي  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
متعلم ومتعلمة اأثناء النجاز والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س اللاحقة.
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 جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الثالث الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�سة من )45 د( الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س: )139(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....

رابعا: اإنجاز الح�شة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية
 النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية   •

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
ــ ما ه� ال�سمير المت�سل؟ من يذكرنا بال�سمائر المت�سلة بالأفعال؟ 

ــ ما الحروف التي تجزم الم�سارع؟  اإعطاء اأَمثلة لكل ن�ع.
ــ ما اأحكام الهمزة المتطرفة؟ 

ــ اإملاء همزات متطرفة، مع المطالبة بتعليل ر�س�مها.

الملاحظة
 و الكت�شاف

كلماته،  لي�ست�سمروا  كتبهم،  في  للن�س  مرة  من  لأكثر  �سامتة  قراءة  اإلى  والمتعلمات  المتعلمين  اأدع�   •
واأثناءها ي�سجل�ن 
الكلمات ال�سعبة.  •

اأطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�سعبة على ال�سب�رة لي�سارك الجميع في �شرحها.   •
اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:  •

ــ  ما الذي كان يعذب الكاتب اأكثر؟    ــ  ولماذا ؟
غير  المل�نة  والجمل  الكلمات  التام،  بال�سكل  خلالها،  ي�سبط�ن  للن�س،  �سامتة  بقراءة  اأطالبهم   •
الأخطاء من جهة، ومحافظة  على  ت�س�يب  لي�سهل  الر�سا�س،  بقلم  ال�سبط  الم�سب�طة،)مع حثهم على 

نظافة الكتاب من جهة اأخرى(.
اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه   •

للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
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• اأكتب، على ال�سب�رة، الكلمات والجمل غير الم�سب�طة ، ثم. اأعين من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب 
نَعُهُ –  اأُ�شْرَتي لَمْ  بْني �سَيْءٌ – ا�سْتَهَرَ بِجَْ�دَةِ ما كانَ يَ�سْ على �سبط جمله بال�سكل التام: ) عَ�سْقْتُ - لَمْ يُعَذِّ

لَ عَلى ما اأَ�ساءُ مِنْها(. تَقْدِرْ عَلى �شرائِها – لِأَحْ�سُ
• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 

• اأدع�هم اإلى ت�سحيح ما قد ارتكب�ه من اأخطاء في كتبهم.

التمارين 
التطبيقي

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ال�صرف والتحويل:
مائِرُ.                             لَتْ بِها �سَ فْعالَ الَّتي اتَّ�سَ 1 - اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْأَ

قْتُ ال�سّ�ك�لتَةَ  مُنْذُ طُف�لَتي.   بِ الْمطَْل�بِ:  عَ�سِ مْلَةَ التّالِيَةَ بِحَ�سَ لُ الْجُ 2 - اأُحَ�ِّ
مُنْذُ  ال�سّ�ك�لتَةَ   ق�ا  عَ�سِ  • طُف�لَتِكُنَّ   مُنْذُ  ال�سّ�ك�لتَةَ  قْتُنَّ  عَ�سِ  • طُف�لَتِنا  مُنْذُ  ال�سّ�ك�لتَةَ  قْنا  عَ�سِ  •

طُف�لَتِهِمْ. 
التراكيب:

�سيمَةِ الَآتِيَةِ: ْ مْلَةَ الْمُ�افِقَةَ لِلترَّ 1 -  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْجُ

ميرٌ مُ�شْتتَِرٌمُ�شارِعٌ مَجْزومٌ حَرْفٌ جازِمٌ ماتُ الْمعَْنىفاعِلُهُ �شَ مُتمَِّ

عَلى �صِرائِهااأنَــــــــااأَقْدِرْلَ

بُ الْمعَْنى: 2 - اأَمْلَاأُ الْفَراغَ بِما يُنا�سِ
دَ ما لَمْ تَزْرَعْهُ. بُّ اأَنْ يُعامِلَكَ بِهِ.     لَنْ تَحْ�سُ كَ بِما ل تُحِ لِـــــتَتَعَلَّمْ ما يَنْفَعُكَ.     ل تُعامِلْ غَيْرَ

فَةٍ، ثُمَّ اأُعَلِّلُ كِتابَتَها.  • اَلْإمْلاءُ    - اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْكَلِماتِ المنُْتَهِيَةَ بِهَمَزاتٍ مُتَطَرِّ
• اَلْإنْتاجُ: - ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (.

ةِ، بِجُمَلٍ تَ�سْتَمِلُ عَلى اأَفْعالٍ مَجْزومَةٍ. ئُ ،مَعَ زَميلي اأَوْ زَميلَتي، فِقْرَةً، نَتَخَيَّل فيها نِهايَةً لِلْقِ�سَّ -  اأُنْ�سِ
اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  • اأترك 

المعالجة الف�رية.

الت�شحيح

يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي بالفردي .  •
اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال   •

الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

النجاز  اأثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات،  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم 

والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأهيّئ المتعلّمين والمتعلّمات بتذكيرهم ببع�س المهارات ال�سابقة: مهارة تكملة ن�س ح�اري.التهيئة 

الفهم 
والكت�شاب

ــ اأ�صرح لهم )ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزهم اإلى: 
ــ قراءة ن�س الم��س�ع قراءة متاأنية وفاح�سة:

) زرتُ عمّي مُبارك في حقله، فقلتُ: ال�شلام عليك يا عمّي.
 ردّ عليّ: وعليكم ال�شلام يا �شغيري.

 �شاألته: ماذا تفعل ياعمّي ؟
 اأجابني: اإني اأزرع هذه ال�شتلات.

 قلت له: اأريد اأن اأتعلّم هذه الزراعة (.
• ما ن�ع الن�س )اأه� �شردي اأم ح�اري ؟ ( 

• من المتحاوران ؟ 
•  ماذا يفعل العم مبارك ؟   

• وماذا طلب منه الطفل ال�سغير ؟.
• اأوجّههم للتعرف على خط�ات مهارة تكملة ن�س ح�اري، بالإجابة عمّايلي:

جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي

الأ�سبوعان الثالث والرابع        الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

 ح�ستان:  45 دقيقة للح�سة

الواحدة
التعبير الكتابي: تكملة ن�ص حواري الكتابة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بتكملة ن�س ح�اري.

ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة تكملة ن�س ح�اري.  
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:140(، �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا:  اإنجاز الح�شتين.

الح�سة الأولى: تكملة ن�ص حواري 1
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ــ اأ�ساعدهم بالعنا�شر التالية لي�ظفها في تكملة الح�ار بين الطفل والعم مبارك:
• جمل ناظمة للح�ار، من قبيل: قال لي، �ساألته، ردّ عليّ، ا�ستف�شرته، اأجابني.....

اأزرعها ؟، ما المعدات التي  اأزرع ال�ستلات ؟، متى  • جمل ا�ستفهامية باأدوات متن�عة، من قبيل: كيف 
اأحتاجها ؟، متى اأ�سقيها ؟....

• اإجابات محتملة، من قبيل: تنظيف المكان من الأع�ساب ال�سارة، حفر �سغيرة متباعدة، و�سع ال�سماد، 
المحافظة على م�اعيد الرّي، الطلاع على الجديد في الزراعة.

) لإزالة  المعزفة  التربة(،  الأوراق الجافة، وتفتيت  الم�سط ) لجمع  الفاأ�س،  الزراعة:  اأدوات  بع�س  اأ�سماء   •
ثقيلة(،  ف�لذية  �سفرة   ( التربة  �سكين  التقليم،  مق�س  ال�سغيرة(،  ال�ستلات  وزراعة  ال�سارة،  الأع�ساب 
ال�س�كة )ت�ستخدم لقلب التربة الطينية الثقيلة(، المدراة )لنقل الق�س، اأو ال�سماد(، المجرفة )للحفر وجرف 

التراب(.

التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

اأتخيّل و�سعية اأنهي بها �شردي، واأذكر: • عبارات ال�سكر 
التي قدّمها الطفل للعم مبارك، ثم عبارات ال�داع. 

• ردود العم مبارك.

اأتخيّل و�سعية اأ�ستهل بها الن�س الح�اري، واأجيب عمّا يلي: 
• كيف بدت ملامح العم مبارك لما �سمع �س�ؤال الطفل ؟ • وبم 

ردّ عليه ؟

اأتخيّل تطّ�را لم��س�ع الح�ار بين الطفل والعم مبارك، فاأذكر:  
• المعل�مات التي كان الطفل ي�ساأل عنها العم مبارك 

• الإجابات التي كان يتلقاها منه.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ـ اأهيّئ المتعلّمين والمتعلّمات بتذكيرهم بخط�ات مهارة تكملة ن�س ح�اري.التهيئة

التمرّن والتطبيق

ــ اأ�صرح للمتعلم)ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزهم اإلى:
• قراءة ن�س التطبيق ال�ارد في كتاب المتعلم )ة( )�س 140(

• اإنجاز المطل�ب لتكملة ن�س ح�اري، بال�ستر�ساد بالخط�ات الآتية:
• اإ�سافة جمل تبتدئ باأَفْعال التخاطب.
• المحافظة على ت�سل�سل اأحداث الح�ار

• اإنهاء الح�ار بعبارات التاأدب.

الت�شحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن  الت�سحيح، مع مرعاة  اإلى تدبير عملية  اأنتقل مبا�شرة  ــ 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  اأكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

الح�سة الثانية: تكملة ن�ص حواري 2 
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لإن�ساد الق�سيدة با�ستثارة معل�ماتهم عن 

التخطيط 
والم�شوّدة

ــ  اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى فتح كتبهم ل:
• ملاحظة ال�س�رة، وو�سف الم�سهد التي تعر�سه.

• قراءة العن�ان »ر�سل ال�سناعة«، وبيان دللته. 
• ا�ستثمار معل�ماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها اأو قراءتها لت�قع: م��س�ع الق�سيدة.

ــ اأن�سد بع�س اأبيات الق�سيدة اإن�سادا جهريا معبرا؛ اأراعي فيها الإيقاع وما يقت�سيه كل مقام في الق�سيدة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة هام�سة/ �سامتة. 
ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة.

تنغيم  باإن�سادي، مع الحر�س على  بالتناوب مقتدين  الق�سيدة  اأبيات  المتعلم�ن والمتعلمات بقية  ــ ين�سد 
العبارات بح�سب الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، والت�قف الط�يل في نهايته.

ــ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه/ها اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية.

جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

  الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة الأ�سبوع الرابع

لكل دقيقة  ثلاثون   4 ح�س�ص، 

ح�سة
الن�ص ال�سعري: ر�سل ال�سناعة مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يت�قع المتعلم)ة( م��س�ع الق�سيدة بناء على ملاحظة ال�س�رة والعن�ان. 

ــ يقراأ المتعلم)ة( الن�س ال�سعري »ر�سل ال�سناعة« بطلاقة.
ــ ي�ظف ا�ستراتيجيات المفردات.

ــ يتدرب على البحث عن المعاني ال�شريحة والمعاني ال�سمنية في الن�س ال�سعري.
ــ يتعرف المتعلم)ة( بع�س ال�سناعات وقيمة ال�سناع.

ــ يتذوق المتعلم)ة( بع�س ال�س�ر ال�سعرية والأ�ساليب.
ــ اأن يقدر دور ال�سناع في حياة المجتمع.

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، ) �س:141(، �س�ر، �سب�رة، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين.

رابعا:  اإنجاز الح�ش�س.

الح�سة الأولى
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التهيئة 
ــ اأمهد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، انطلاقا من اأ�سئلة محددة، اأطالب من خلالها المتعلمات والمتعلمين 

بالتذكير بعن�ان الن�س ال�سعري، وم��س�عه .

التخطيط 
والم�شوّدة

ــ اأن�سد بع�س اأبيات ق�سيدة  »ر�سل ال�سناعة« ، اإن�سادا جهريا معبرا؛ اأراعي فيها الإيقاع وما يقت�سيه كل 
مقام في الق�سيدة.

تنغيم  على  الحر�س  مع  باإن�سادي،  مقتدين  بالتناوب  الق�سيدة  اأبيات  بقية  والمتعلمات  المتعلم�ن  ين�سد  ــ 
العبارات بح�سب الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، والت�قف الط�يل في نهايته.

ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم الإن�سادي فيما بينهم/ �سبكة ملاحظة الداء القرائي ال�سعري. 

الفهم

ــ اأثناء اإن�ساد المتعلمين والمتعلمات اأطلب منهم الت�قف عند الكلمات ال�سعبة التي تم �شرحها للا�ستعانة بها 
في فهم المعاني، ثم اأدع�هم اإلى:

دٍّ )≠(( بين كل كلمتين مما يلي: • تحديد ن�ع العلاقة )تَرادُفٌ )=( اأَوْ �سِ
     غبطت ≠ ح�سدت      - اأفخر = اأتباهى     - يذعن = يخ�سع     - ه�ن ≠ عزّ   

• اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من تلك الكلمات. )عمل ثنائي(
ــ اإنجاز الن�صاط المرتبط با�صتراتيجيات المفردات؛ :

نَعَ ْتُاأَكْبَْتُ اٱلْمَ�سْ كَرِهْتُتكََبَّ مْتُ عَظَّ

نَ�شَجَقَلَّدَحاكَ اٱلْقَمي�سَ طَ خَطَّ  

نّاعِ؟  ناعَةِ وَال�سُّ ع�رُ الَّذي يَحْمِلُهُ ال�سّاعِرُ لِل�سِّ • ما ال�سُّ
• اأَذْكُرُ الْمِهَنَ الَّتي اأَبْرَزَ ال�سّاعِرُ اإِعْجابَهُ بِها. وَلِماذا؟

ــ اأطالبهم بتحديد المقطع ال�سعري المنا�سب لكل م�سم�ن من م�سامين الق�سيدة. 

ــ تق�يم الطلاقة في القراءة من خلال اأبيات �سعرية محددة، اعتمادا على �سبكة تق�يم الإن�ساد ال�سعري.
ــ ت�ظيف بع�س ا�ستراتيجيات المفردات.

ــ يعبر المتعلم�ن والمتعلمات بجمل مفيدة عن المعنى العام للن�س.

الح�سة الثانية

ــ اأق�م اإن�سادهم، واأدون التعثرات الخا�سة بكل متعلم)ة( بناء على معايير وم�ؤ�شرات �سبكة الأداء القرائي 
المثبتة في ملحق هذا الدليل.

ــ التق�يم الطلاقة في الإن�ساد اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى ت�ظيف بطاقة تق�يم الأدء القرائي في الن�س 
ال�سعري المثبتة بالكتاب.
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و�شعية 
النطلاق

- اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�س ال�سناعات 
التي و�سفها ال�ساعر في الن�س. 

قراءة الن�س
- يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات على اإن�ساد الق�سيدة اإن�سادا جهريا مع الحر�س على تنغيم العبارات بح�سب 

الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، والت�قف الط�يل في نهايته.
- يقّ�م�ن اأداءهم الإن�سادي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء ال�سعري.

التحليل 
والتذوق

- اأطالب المتعلمين والمتعلمات:
• با�ستخراج المفردات المرتبطة بال�سناعة والفلاحة والتجارة.

• بتحديد المفردات الحا�شرة بكثرة، وتعليل ذلك.
• ببيان دللة تمثيل ال�ساعر ال�سناع ببع�س الر�سل.

• ب�سياغة كلمات م�سابهة في ال�زن لتلك التي ختمت بها اأبيات الق�سيدة:
ناعَهِ/ الْبِ�ساعَهِ(. مِثْلَ) الزّراعَهِ/ ال�سِّ

التقويم 
اأطلب من المتعلمين والمتعلمات التعبير باأ�سل�بهم الخا�س عن المعنى العام للق�سيدةوالدعم

و�شعية 
النطلاق

ال�شريحة  المعاني  باأهم  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهّد   -
وال�سمنية التي تم ا�ستخلا�سها في الح�س�س ال�سابقة.

قراءة الن�س
- يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات على اإن�ساد الق�سيدة اإن�سادا جهريا مع الحر�س على تنغيم العبارات بح�سب 

الأبيات، والت�قف الق�سير بين ن�سفي البيت، وللت�قف الط�يل في نهايته.
- يقّ�م�ن اأداءهم الإن�سادي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء ال�سعري.

التحليل 
والتذوق

- اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة لإنعا�س معاني الن�س في اأذهانهم.
- اأدع� كل واحد منهم، بعد ذلك، اإلى:

• تلخي�س الق�سيدة في ثلاثة اأ�سطر.
• اختيار بيت اأثار اإعجابه في الن�س مع تعليل ذلك. 

• التثبت من �سحة الت�قع الذي تم  بناوؤه قبل قراءة الن�س مع التعليل.

التقويم 
والدعم

اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
- في �سياق الت��سع، البحث عن اأبيات �سعرية اأخرى تتغنى بالفلاحة اأو التجارة اأو ال�سناعة، واإن�سادها اأمام 

زملاء وزميلات الف�سل.
- في �سياق التهيء للن�س ال�سعري الم�الي"الغابة المفق�دة" البحث عن بع�س الأبيات ال�سعرية التي تتغنى 

بالغابة. 

الح�سة الثالثة

الح�سة الرابعة
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة

ح�سة من 45 دقيقة الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية:  كتاب المتعلم)ة(، �س: )146(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....

رابعا: اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

• اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية  • اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم ومعارفهم ال�سابقة؛ من خلال طرح 

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
ــ ما ه� ال�سمير المت�سل؟ من يذكرنا بال�سمائر المت�سلة الم�ستركة بين ال�سم والفعل والحرف؟ 

ــ ما علامات جزم الم�سارع؟  اإعطاء اأمَثلة لكل ن�ع.
ــ متى ت�سيرالهمزة المتطرفة �سبه مت��سطة ؟ 

ــ اإملاء  همزات �سبه مت��سطة ، مع المطالبة  بتعليل ر�س�مها.

الن�س التطبيقي

كلماته،  لي�ست�سمروا  كتبهم،  في  للن�س  مرة  من  لأكثر  �سامتة  قراءة  اإلى  والمتعلمات  المتعلمين  اأدع�   •
ي�سجل�ن اأثناءها الكلمات ال�سعبة.

• اأطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�سعبة على ال�سب�رة لي�سارك الجميع في �شرحها. 
• اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

     ــ ماذا ن�شر رب الم�سنع؟              ــ ولماذا ؟
غير  المل�نة  والجمل  الكلمات  التام،  بال�سكل  خلالها،  ي�سبط�ن  للن�س،  �سامتة  بقراءة  اأطالبهم   •
الم�سب�طة،)مع حثهم على ال�سبط بقلم الر�سا�س، لي�سهل ت�س�يب الأخطاء من جهة، ومحافظة على نظافة 

الكتاب من جهة اأخرى(.
• اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 

للاأخطاء، وتقديم 
• الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.

• اأكتب، على ال�سب�رة، الكلمات والجمل غير الم�سب�طة ، ثم. اأعين من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب 
طَحِبُ الْأَطْفالَ في جَْ�لَةٍ، لِنُطْلِعَهُمْ عَلى  على �سبط جمله بال�سكل التام: )عَلَّقَهُ بِالْبابِ كَتَبَ فيهِ – �سَنَ�سْ

اأَ�شْرارِ – �سَنُخَبِّئُ خَمْ�سَ بِطاقاتٍ( 
دٌ. دَّ رْ في الْمُ�سارَكَةِ، وَل تَنْ�سَ الْأَجَلَ، فَهَُ� مُحَ • تَحْتَ الْغِلافِ –  فَلا تَتَاأَخَّ
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• اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 
• اأدع�هم اإلى ت�سحيح ما قد ارتكب�ه من اأخطاء في كتبهم.

التمارين 
التطبيقية

• اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ْفُ وَالتَّحْ�يلُ                     اَل�شرَّ
هُ.  ميِرُ نَفْ�سُ لَ بِها ال�سَّ فْعالَ فِعْلًا، وَا�سْماً، وَحَرْفاً، اتَّ�سَ 1-  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْأَ

بِ الْمطَْل�بِ:   مْلَةَ التّالِيَةَ بِحَ�سَ لُ الْجُ 2- اأُحَ�ِّ
كَ. دُهُ في كِبَرِ غَرِكَ، �سَتَحْ�سُ نْ تَهْتَمَّ بِدِرا�سَتِكَ، لِأَنَّ الَّذي تَزْرَعُهُ في �سِ حْتُكَ بِاأَ نَ�سَ

اكيبُ  اَلترَّ
�سيمَةِ الْآتِيَةِ: ْ ُها في الترَّ 1-  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُملَةً فِعْلِيَّةَ تَنْدَرِجُ عَنا�شرِ

ماتُ الْمعَْنى مُتَمِّ ميٌر مُ�سْتَتِرٌ مُ�سارِعٌ مَجْزومٌ، فاعِلُهُ �سَ حَرْفٌ جازِمٌ
........... ........................... ...........

2- اأَجْعَلُ الْفِعْلَ بَيْنَ الْقَْ��سَيْنِ مَجْزوماً:
طَرِ.    َ.          ــ لِأَحْمِ نَفْ�سي مِنَ الْخَ َّ̂ .          ــ لَمْ نَدْعُ اإِلّ ا لِّ        ــ ل تَرْ�سَ بِالذُّ

اَلْإمْلاءُ 
�اء ــ دِفْء (. بَةِ: ) يَ�سْتَدْفئ ــ اأَ�سْ • اأَكْمِلُ اٱلْكَلِماتِ اٱلتّالِيَةِ بِاٱلهَمْزَةِ اٱلْـمُتَطَرِفَةِ اٱلْـمُنا�سِ

اَلْإنْتاجُ 
• ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (.

ةِ، بِجُمَلٍ تَ�سْتَمِلُ عَلى اأَفْعالٍ مَجْزومَةٍ. ئُ ،مَعَ زَميلي اأَوْ زَميلَتي، فِقْرَةً، نَتَخَيَّل فيها نِهايَةً لِلْقِ�سَّ ــ اأُنْ�سِ
اأجل  الأخطاء من  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •

المعالجة الف�رية.

الت�شحيح

• يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي بالفردي.

با�ستعمال  تعثراتهم  اأحاول معالجة  والمتعلمات،  المتعلمين  اأكبر عدد من  المنا�سبة لإ�شراك  الطريقة  اأختار   •
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم والدعم
• في دفتر الملاحظات اأدون التعثرات وال�سع�بات، التي اعتر�ست كل متعلم ومتعلمة اأثناء النجاز والتي 
نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم والدعم، 

واأثناء تدبير الدرو�س.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية النطلاق 
ــ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات واأتعاقد معهم من اأجل اختيار م��س�ع بعينه ليك�ن م�شروع ال�حدة ي�ستغل�ن 
عليه.

الملاحظة 
و الكت�شاف

ــ اأوزع المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات، ثم اأحدد لهم الهدف من هذا الم�شروع. وعن�انه: )الفلاحة 
الع�شرية(

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة على التخطيط لم�شروع ال�حدة، بالتركيز عما يلي: 
• اقتراح مجم�عة من الم�ا�سيع المرتبطة بم�شروع ال�حدة.

• اختيار م��س�ع من الم�ا�سيع المقترحة .
اأن  لهم  �سبق  اأو  يعرف�نها،  اأو  منهم  القريبة  اأو  منطقتهم  في  الم�ج�دة  الفلاحية  المناطق  اإحدى  • اختيار 

زاروها.......
اأو التعليق عليها، من  • ت�زيع الأدوار والمهام في ما بينهم : )من يق�م بجمع ال�س�ر، من يق�م ب��سفها 
الفلاحين  مع  يت�ا�سل  من   ، الزراعية  والأدوات  والمعدات  الجغرافية  البيئة  عن  المعل�مات  بجمع  يق�م 

واأ�سحاب ال�سيعات، من يق�م بدور المن�سق اأو القائد للمجم�عة ......(.
)ات�سالت  الم�شروع:  بم��س�ع  الخا�سة  المعل�مات  على  الح�س�ل  كيفية  ح�ل  بينهم  ما  في  الت�ساور   •
مبا�شرة مع: " الفلاحين، مهند�سين زراعيين، تقنيين في الفلاحة والزراعة،..." ، ات�سالت غير مبا�شرة 

بالطلاع على: " ال�سحف، الم�اقع اللكترونية، ا�ستثمار ال�ثائق المكت�بة..." .(
• تجميع المادة الخا�سة بم��س�ع الم�شروع.

و�سع ت�سميم لت�سنيف المادة وفق الخطاطة الآتية:
1- المعل�مات الخا�سة بتقديم م��س�ع الم�شروع والتعريف به ب�سكل عام. 

�سمعية  اأ�شرطة  ) �س�ر،  التي تم جمعها  ال�ثائق  اإلى  بال�ستناد  الم�شروع  التف�سيل في عر�س م��س�ع   -2
ب�شرية، وثائق مكت�بة..(  مع التعليق عليها بال��سف وال�شرح والتف�سير.

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يعر�س المتعلّم )ة( معل�مات الفلاحة بجهته/ ببلده.

ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا لإغناء الم�سروع.  
ا�ستج�ابات   رقمية.  م�ارد   ،)146  -  139  -  133  - �س�ر،)�س:121  )ة(،  المتعلم  كتاب  التعليمية:  الو�شائل  ثانيا: 

رب�رتاج....
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

جذاذة تطبيقية لم�سروع الوحدة

الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�سناعة والتجارة الأ�سابيع الأربعة

اأربع ح�س�ص :ثلاثون دقيقة لكلّا ح�سة  م�سروع الوحدة: الفلاحة الع�سرية

الح�سة الأولى: مرحلة التخطيط
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ـ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالعنا�شر التي خطط�ا لها في الح�سة 
ال�سابقة.

الإنجاز

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى القيام بما يلي:
ـ تجميع ال�ثائق بمختلف اأن�اعها ) وثائق مكت�بة، مرئية )�س�ر(، مرئية وم�سم�عة ) اأ�شرطة( ...(  1 ـ

ـ ت�سنيفها وترتيبها ح�سب الأول�يات:  2 ـ
•  اإذا كان الأمر مثلا يتعلق بجمع معل�مات، فاإنه يجب ت�سنيفها بح�سب م�سم�نها: 

الع�شرية  الزراعة  اعتماد  الت�سطير-   بطريقة  والحب�ب  البذور  زراعة  زراعي:  ابتكار  الع�صرية  الفلاحة   (  ••
لم�ساحة وا�سعة بن�ع واحد من المحا�سيل( 

•• ) اأنواع الزراعة الع�صرية،  فهي ت�سمل المنتجات الزراعية بما فيها زراعة الف�اكه، والحي�انية البحرية(- 
الت�س�ية،  اآلت   - الحرث   طبيعة  بح�سب  وتفكك  تركب  التي  الجرارات  الع�صرية:  الفلاحة  )و�شائل   ••
وت�ستخدم في زراعة الحب�ب والبذور بطريقة تعرف بالزراعة بالت�سطير، حيث تق�م هذه الآلة بزراعة 
الحب�ب ب�سكل �سف�ف  - المح�سات: هي اإحدى اآلت الح�ساد التي ت�ستخدم لجمع المحا�سيل – لمام 
ت�ستخدم في  اآلة  وهي  الحب�ب  ح�سادة   – الق�س  على جمع  يعملان  الق�س كلاهما  ومكب�س   – الق�س 

ال�سه�ل ال�ا�سعة
•• )ايجابيات الفلاحة الع�شرية : �شرعة المحا�سيل: كثرة المنتجات الغذائية (

•• )�سلبيات الفلاحة الع�شرية: ا�ستخدام كميات كبيرة من البخاخات الكيميائية التي ت�سبب التل�ث كما 
ت�ستعمل الفلاحة الع�شرية ال�ق�د للت�سغيل  مما ي�شرع بظاهرة الحتبا�س الحراري...(

• اإذا كان الأمر مثلا يتعلق بجمع معل�مات ح�ل التقنيات الجديدة في الفلاحة الع�شرية ، فيجب في هذه 
الحالة ترتيب المعل�مات بح�سب الأن�اع الزراعية.

• اإذا كان الأمر يتعلق باإيجابيات الفلاحة الع�شرية فهذا نهج للتط�ر الزراعي وذلك من خلال التعاون بين 
الفلاحين والباحثين لتط�ير الآلت والأدوات، ومن هذا المنطلق ت�سعى الفلاحة الع�شرية اإلى تلبية الغذاء 

وال�ق�د وتقليل ا�ستهلاك الم�اد الطبيعية كالماء والطاقة.

3- تلخي�س ما تم الت��سل اإليه في النهاية، مع التعبير عن الراأي في م��س�ع الم�شروع.
• ا�ستثمار الم�ارد المكت�سبة طيلة مدة اإنجاز الم�شروع.  

ــ  اأحافظ على ج� العمل بين مجم�عات الق�سم من خلال:
 • التجّ�ل بين ال�سف�ف.

 • تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج اإليها.
 • ت��سيح ما ا�ستغلق عليهم.

 ـــ التنبيه اإلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج اإلى تعديل في اإطار المعالجة الف�رية.      

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء التخطيط لم�شروع ال�حدة، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات 

للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

الح�سة الثانية: مرحلة الإنجاز ) الح�سة الثانية(



198

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....

ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالح�سة ال�سابقة المتعلقة بالإنجاز: ما 
الذي يجب القيام به لإنجاز م�شروع ال�حدة ؟

الإنجاز

ــ اأدع� المتعلمين والمتعلمات بعد تجميعهم المادة اإلى اإنجاز الآتي:
كتابة ما جمع�ه في م�سّ�دة اأولى.  •

تقا�سم الأعمال بين اأفراد كل مجم�عة من مجم�عات الق�سم.  •
مناق�سة الم�اد التي تم جمعها بالإ�سافة والتعديل والحذف.  •

مراجعة ما تم تعديله من اأجل تنقيحه وت�سحيحه.  •
ا�ستثمار ما اكت�سب�ه في ال�حدة من ر�سيد معجمي وظ�اهر لغ�ية.  •

ا�سثمار ما اكت�سب�ه في ن�س��س القراءة  والن�س��س ال�سماعية وفي درو�س التعبير الكتابي.  •

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء مرحلة الإنجاز، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
اأحدّد اأهداف الدّر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرق العمل....  •

اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالح�سة ال�سابقة المتعلقة بالإنجاز:   •
ما ال�اجب القيام به لتنقيح ومراجعة الم�س�دة الأولى للمجم�عة الق�سم ؟

الح�سة الثالثة: مرحلة الإنجاز ) الح�سة الثالثة(

الح�سة الرابعة: مرحلة العر�ص

اإذا كان الأمر مثلا يتعلق بتجميع �س�ر عن م��س�ع  معين ) �س�ر متعلقة   بمنتجع  فلاحي اأو �سيعة   •
فلاحية – باآلت فلاحية ع�شرية – بمنتجات  زراعية اأو غيرها(، فلابد اأول من ترتيب الأوليات: ال�س�رة 

اأول، ثم التعليق عليها ثانيا، واأخيرا تركيب عام، عن كل ال�س�ر الخا�سة بم��س�ع الم�شروع.
3 ــ اختيار ما ينا�سب منها م��س�ع الم�شروع والخطة المحددة لتنفيذه: على المتعلمين والمتعلمات في كل 
مجم�عة اأن يتعلم�ا كيفية انتقاء ما ينا�سب م��س�ع الم�شروع، والتقيد بالخطة التي و�سع�ها م�سبقا، قبل 
اإزالته طيلة  التنفيذ( يجب  مرحلة الإنجاز. وعليه فكل ما ل علاقة له بهما ) م��س�ع الم�شروع وخطة 

مرحلة اإنجاز الم�شروع.
4 ــ مبا�شرة الأدوار والمهام التي اأوكلت لكل فرد من اأفراد المجم�عة وفق الت�جيهات المحدّدة م�سبقا.

التقويم والدعم
ــ اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة 
من مجم�عات الق�سم، اأثناء الإنجاز، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم 

في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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العر�س

اأطلب من كل مجم�عة من المجم�عات باإح�سار م��س�ع الم�شروع الذي كتب�ه وقام�ا بمراجعته وت�س�يبه   •
وت�سحيحه وتعديله.

�شرورة  مع  النهائية،  �سيغته  في  المطل�ب  اإنتاج  مرحلة  اإلى  النتقال  اإلى  مجم�عة  كل  اأفراد  اأوجّه  ــ   •
احترام:

 المطل�ب ومراحل الإنجاز.
- ق�اعد الخط.

- علامات الترقيم.
- و�س�ح الفقرات.
- التعليمة المحدّدة.

- الر�سيد المعجمي والظ�اهر اللغ�ية المكت�سبة.
- ال�سلامة اللغ�ية دون اأخطاء.

- ا�ستثمار المهارات التي اكت�سب�ها في درو�س التعبير الكتابي.
ت�سحيحها في  اأجل  من  اأخطائهم  اإلى  واأنبههم  ال�سف�ف،  بين  اأتجّ�ل  والمتعلمات  المتعلمين  اإنتاج  اأثناء   •

اإطار المعالجة الف�رية.
بعد الإنتاج اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:  •
-تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

- اإل�ساقها على ال�سب�رة.
- اإل�ساقها على جدار الق�سم اأو على جزء محدّد منه.

- عر�سه في �سب�رة الن�شر
تقا�سم المنتجات ومناق�ستها.  •

التقويم والدعم
اأدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات في كل مجم�عة   •
من مجم�عات الق�سم، اأثناء مرحلة العر�س، والتي لم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة 

والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الأ�سبوع الأول الوحدة الخام�سة: الغابة

4 ح�س�ص من )30 دقيقة(  لكل ح�سة الن�ص الوظيفي: الَْغاباتُ مكون القراءة

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يقراأ المتعلم)ة( ن�س » الغابات « بطلاقة.

ــ ي�ظف ا�ستراتجية المفردات.
ــ يتمكن من فهم المعنى ال�شريح والمعنى ال�سمني.

ــ يتعرف المتعلم)ة( الغابة واأن�اعها، ودورها في حياة الإن�سان.
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �س�ر،  م�ارد رقمية ...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...
رابعا: اإنجاز الح�ش�س.

الح�سة الأولى

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن: 

• اأهم المعل�مات التي يعرف�نها عن الغابة؛
• اأ�سهر الغابات المغربية .

اأثناء  الثالثة  اإجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�سة، في حين تملاأ الخانة  اأ�ستثمر  ــ 
التق�يم:

ماذا اأريد اأن اأعرف ماذا اأعرف عن المو�سوع

الم�ارد  اأو  ال�س�ر  بع�س  خلال  من  الم�سه�رة  الغابات  بع�س  تعرف  على  والمتعلمات  المتعلمين  اأ�ساعد  ــ 
الرقمية...

الملاحظة
و التوقع

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى ملاحظة ال�س�رة )�س:152(، وقراءة العن�ان، ثم تكملته بالخبر المنا�سب

القراءة

ــ اأقراأ فقرة من ن�س» الغابات« قراءة جهرية معبرة.
ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي اأقراأها.

ــ يقراأ المتعلم�ن والمتعلمات الن�س قراءة �سامتة/ هام�سة.
ــ اأمرّ بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع اأو على ال�سب�رة.
ــ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم/

    اأج�دهن.
ــ  اأحفّز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة(، وتنبيهه اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية، �س�اء اللفظية اأو التعبيرية.

ــ اأ�ستف�شر المتعلمين و المتعلمات عن المعل�مات الأولية التي تعرف�ها ح�ل الغابات.التقويم والدعم

................ ................

الغابات
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الح�سة الثانية

الح�سة الثالثة

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل
و�شعية 
النطلاق

الن�س  بعن�ان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد  ــ 
ال�ظيفي، و بالمعل�مات الأولية التي تعرف�ها ح�ل الغابات.

قراءة الن�س
ــ اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها �س�ابط القراءة المعبرة وال�سليمة. 

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة.
ــ يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم، بناء على �سبكة ملاحظة الداء القرائي. 

الفهم

ياةِ «  ــ اأكتب على ال�سب�رة جملة » تَلْعَبُ الْغاباتُ دَوْراً هامّاً في الْحَ
ــ اأبين للمتعلمين والمتعلمات كيفية تحديد معنى »تلعب« وفق ال�سياق الذي وردت فيه )النمذجة(،

ــ اأطالبهم: * باإنجاز بقية الن�صاط المرتبط بهذه ال�صتراتيجية والمثبت بكتابهم )�س: 153(
              )تطالها = تبلغها( – )�سيانة = حماية( – )تلطيف = تخفيف(.

              * باإنتاج جمل اأخرى بالكلمة نف�سها.

المفردات التقويم والدعم م�ستثمرين  اأولى،  مرحلة  في  الن�س  م��س�ع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلم�ن  يعبر  ــ 
الم�شروحة.

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل
و�شعية 
النطلاق

ــ و�سعية النطلاق ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير 
بم��س�ع الن�س: الغابات.

قراءة الن�س
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. 

)يمكن اأن تك�ن القراءة ثنائية)هام�سة((.
يق�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

الفهم والتحليل

ــ اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة ح�ل م�سم�ن الن�س)�س : 153(، متعلقة بما ياأتي:
• بم عرف الكاتب ما يلي:

          ــ الغابات.
          ــ الغابات المطيرة.

          ــ الغابات الطبيعية.
• اأعلل من الن�س الأفكار الآتية:

دَ مَجْم�عَةِ اأَ�سْجارٍ. رَّ تْ مُجَ           ــ اَلْغاباتُ لَيْ�سَ
تَلِفَةٌ تَبَعاً لِلْمُناخِ.           ــ اَلْغاباتُ مُخْ

          ــ لِلْغاباتِ دَوْرٌ هَامٌّ في حَياةِ الْإِنْ�سانِ.
لُ �سَبَكَةَ مُفْرَدَةِ »الغابات«     كِّ • اأطالبهم با�ستخرِاج بَعْ�سَ الْمفُْرَداتِ، الَّتِي تُ�سَ

• اأطالبهم بال�ستدلل مِنَ النَّ�سِّ عَلَى اأن الْغابَةَ فَ�ساءٌ لِلْحَياةِ.          
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الح�سة الرابعة

تدبير الأن�سطة التعليمية التعلميةالمراحل
و�شعية 
النطلاق

اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بم��س�ع الن�س،  ــ 
وباأهم عنا�شره: الغابات )تعريف الغابات، اأن�اعها، دورها في الحياة(.

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة المعبرة وال�صليمة. قراءة الن�س
ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 
والتقويم

ــ اأ�ساأل المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للن�س، من قبيل: ماهي الغابات؟ وماهي اأن�اعها؟ 
وما دورها في الحياة؟...

ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على:
• �سياغة عن�ان منا�سب لكل فقرة.

• تلخي�س الن�س كتابيا في خطاطة ت�سمل عن�ان الن�س، وعناوين فرعية لفقراته )عمل ثنائي(
• اإتمام ملء الجدول بما ينا�سب:

ماذا تعلمت؟
....................................……

• مناق�سة الت�قع الذي وقع عليه الختيار قبل القراءة.

التو�شع والتهيوؤ

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ الت��سع في الم��س�ع بالبحث عن اأن�اع اأ�سجار الغابات، و�س�رة لكل �سجرة؛ ق�سد ا�ستثمار ذلك في 

اإغناء المجلة الحائطية للق�سم.
ــ البحث عن اأ�سماء بع�س الغابات العالمية.

التقويم والدعم

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات ت�سنيف اأن�اع الغابات في جدول، ثم تحديد خ�سائ�س كل ن�ع تبعا لما 
ورد في الن�س:

الغابات……… الغابات……… الغابات……… الغابات……… الغابات

.........…… .........…… .........…… .........…… خ�سائ�سها

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد ن�ع الن�س، مما يلي مع التعليل:
•ن�س �شردي    • ن�س ح�اري     • ن�س معل�ماتي تف�سيري
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جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان: الأول و الثاني الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: غابة المعمورة التوا�سل ال�سفهي

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »غابة المعم�رة« ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( اأهمية غابة المعم�رة وف�ائدها والأخطار التي تهدّدها.
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية وي�سرد على من�ال الن�س ثم ي�سخ�س م�اقف الن�س

ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:163(، �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...

رابعا:  اإنجاز الح�ستين

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ من منكم ي�سمّي بع�س الغابات المغربية؟ 

الملاحظة 
والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، واأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
• ماذا تلاحظ�ن في ال�س�رة؟    

• اأي ن�ع من الطبيعة تمثله ال�س�رة ؟    

الت�شميع 
الأول

ــ اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اأو  اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة  اإلى التركيز والنتباه 

الجديدة في مذكراتهم.
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:  • ما ا�سم الغابة م��س�ع الدر�س ؟

الت�شميع 
الثاني

ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 
وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

فهم 
الم�شموع
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 
ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، وتحديد المق�س�د من العبارات ال�سابقة، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:

 • بم تتميّز غابة المعم�رة ؟ 
• ماذا ت�فر غابة المعم�رة لل�ساكنة ؟  

• ما اأ�سباب تده�ر غابة المعم�رة؟

الح�سة الأولى
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• ما طرائق حماية الغابة؟
ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:

• لغابة المعم�رة دور اقت�سادي و�سناعي، اأ�شرحهما.
ــ اأ�ستف�شر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 

 • ما ال�سناعة التقليدية التي ت�ستفيد من الغابة ؟

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
 ــ النطلاق من الخطاطة التالية وتلخي�س الن�س �سفهيا في اأربع جمل: 

ــ اأوجّههماإلى تحديد :
• ن�ع الن�س: )مقالة اإخبارية(.

• م��س�ع الن�س: التعريف بغابة المعم�رة وب�ائدها ومميزاتها واأ�سباب تده�رها ثم طرق حمايتها
• المغزى من الن�س: التح�سي�س باأهمية غابة المعم�رة و�شرورة حمايتها من التده�ر.

• التعبير عن الراأي ال�سخ�سي في: ــ الجمعيات والتعاونيات
                                                    ــ طرائق حماية الغابة

• اأتعرف بلادي: اأطلب منهم:
 - تقديم ن�سائح اإلى �ساكنة المنطقة لحماية غابتهم من التده�ر.  

- اأذكر ع�امل اأخرى تق�سي على الغابة.
- ت�سمية غابات اأخرى مغربية.

• فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات قبل ال�ستماع .                                                 

‡يزاتها

عوامل تهورهافوائدها غابة المعمورة

طرق  حمايتها
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التهيئة 
ــ اأذكّر المتعلمين والمتعلمات بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )غابة المعم�رة(، بطرح اأ�سئلة من قبيل: 

 • ماذا ت�فر غابة المعم�رة لل�ساكنة ؟               
 • ما اأ�سباب تده�رها ؟.

الإنتاج

 ا�شتراتيجية المفرادات:
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية �سبكة المفردات:

ــ اأ�سع كلمة: ) الغابة( و�سط دائرة �سم�سية، كما في المخطط ال�سم�سي، ثم اأطلب من المتعلمين والمتعلمات 
ذكر جميع المفردات ذات ال�سلة بالكلمة المفتاح.

 

ــ اأطلب منهم: اأن يكتب كلّ واحد منكم كلمة ترتبط بالغابة، ويل�سقها في ال�سبكة ) وقد نكتبها بالطب�س�ر(.
ــ اأطلب من كل متعلم ومتعلمة و�سع �سبكات اأخرى من الن�س،لكلمات مثل:
�سناعة ــ �سحة ــ اأ�سجار ــ الرعي ــ ثمار ــ اأع�ساب ــ الطبية ــ الأمرا�س......

 ترويج معجم الن�س:
اإنتاج جمل مفيدة، وذلك من  ــ  اأكلف المتعلم )ة( با�ستخراج الر�سيد المعجمي من الن�س، وت�ظيفه في 

قبيل ما يلي:
• معجم الأ�صجار: ) الفلين- ال�صنوبريات- الأكا�صيا- البلوط....(.

• معجم المكان: ) الغابة-  الف�ساء- الم�ساحة...(.
•معجم الأ�سياء: ) الخ�سب- الفحم- مادة الدباغة...(.

•معجم الأ�صرار:) التدهور- ال�صقوط- �صاخت – الأمرا�س- الجفاف...(.
الإنتاج-  متنف�س-  بيئي- ه�اء نظيف- حماية-  –�سناعة- �سحي-  اقت�سادي  ) مجال  المنافع:  •معجم 

الثمار- الع�سل...(
ا�شتثمار التراكيب:

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإعادة ترتيب كلمات التراكيب الآتية، ثم اإنتاج ترتيب جديد للتراكيب 
نف�سها، دون تغيير معنى الجمل؛ وذلك من قبيل: )ت�فر ب�سكل كبير الأخ�ساب والفحم( )وب�سكل كبير 
ت�فر الأخ�ساب والفحم ( )وت�فر الأخ�ساب والفحم ب�سكل كبير( / )ويظل العامل الأ�سا�س في تده�ر 
غابة المعم�رةه� العامل الب�شري( ) ويظل العامل الب�شري ه� العامل الأ�سا�س في تده�ر غابة المعم�رة( ) و 

العامل الب�شري يظل ه� العامل الأ�سا�س في تده�ر غابة المعم�رة(.....

الح�سة الثانية

اأ�شجار

نهر

طيور

مراعي

زواحف

غابة المعمورة

 اأطلب منهم: اأن يكتب كلّ واحد منكم كلمة ترتبط بالغابة، ويل�سقها في ال�سبكة ) وقد نكتبها بالطب�س�ر(.

حطب
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• ا�ستثمار الأ�ساليب والتراكيب:
ــ اأكلف المتعلمين والمتعلمات اإنتاج جمل مفيدة على المن�ال الآتي:

1: )غابة المعم�رة مجال اقت�سادي و�سناعي( / )غابة المعم�رة مجال فلاحي وزراعي(/ )غابة المعم�رة   •
مجال �سياحي وترفيهي(/ )حديقة المدر�سة مجال �سحي وبيئي(/ )مكتبة المدر�سة مجال ترب�ي وثقافي(.

• 2: ) وغابة المعمورة متنف�ص ل�صاكنة جهة الرباط ( / )وغابة المعمورة متنف�ص لزوار جهة الرباط( / )وغابة 
المعمورة متنف�ص ل�صياح جهة الرباط( 

 ال�صرد على منوال الن�س:
- اأطلب من المتعلمين والمتعلمات �شرد مقاطع من الن�س بالأ�سل�ب الخا�س؛ حيث اأق�سمهم اإلى مجم�عات 
الحركات  على  المحافظة  مع   ، الخا�س  باأ�سل�بهم  الن�س  من  مقاطع  ب�شرد  مجم�عة  كل  واأكلف  �سغرى، 

والإيماوؤات المنا�سبة.
 الت�شخي�س:

اإلى م�سهد م�شرحي،اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تقم�س الأدوار الآتية  اإلى تح�يل الن�س  ــ اأوجههم 
لت�سخي�س الن�س ت�سخي�سا م�شرحيا:

بيئيا وجغرافيا  التي تتميز بها   ال�سحية: �سخ�سية تتقم�س دور غابة المعم�رة، وتتحدث عن المميزات   •
و�سحيا

• الدفاع: �سخ�سية تتقم�س دور المنافع، وتتحدث عن منافع الغابة.
• المتهم: �سخ�سية تتقم�س دور الإن�سان اأو الطبيعة، وتعبر عن ع�امل الأ�شرار بالغابة.

• القا�سي:�سخ�سية تقترح حل�ل لإن�ساف الغابة وحمايتها.
- اأكلف المتعلمين والمتعلمات بعر�س هذه الم�شرحية اأمام زملائهم وزميلاتهم.

التقويم

ــ اأقدم للمتعلمين والمتعلمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منه اإعادة ترتيبها.
ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية �سبكة الكلمة.

ــ اأطلب منهم التعبير عن اآرائهم وملاحظاتهم في عرو�س زملائهم وزميلاتهم. 
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  ــ اأهيّئ المتعلمين و المتعلمات.بتذكيرهم ببع�س المهارات ال�سابقة: مهارة تكملة ن�س ح�اري.التهيئة

الفهم 
و الكت�شاب

ــ اأ�صرح لهم المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه اإلى: 
ــ قراءة ن�س الم��س�ع قراءة متاأنية وفاح�سة:

)نظمت مدر�ستنا رحلة مدر�سية، زرت خلالها رفقة زميلاتي وزملائي محمية غاب�ية(.
ــ اأطرح اأ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل: 

• ماذا نظمت المدر�سة ؟         • اإلى اأين ذهب الكاتب ؟         • رفقة مَنْ ؟   
ــ اأوجّه كل متعلم)ة( اإلى اتباع الخط�ات التالية، لكتابة تقرير عن الزيارة.

المقدمة: اأذكر فيها: مَنْ رافقني في الزيارة، منا�شبتهَا، مكانهَا، تاريخَها. 

العر�س: اأتحدّث فيه عمّا قمتُ به خلال زيارتي للمحمية الغابويةّ.  

الخاتة:   اأعبّ عن راأي في هذه المحمية الغابويةّ.

             

البرية،  الحي�انات  الطي�ر،  قبيل:   من  التقرير،  كتابة  التالية ل�ستثمارها في  بالعبارات  للمتعلم)ة(  م  اأقدِّ ــ 
الزواحف، مناظر خلابة، ن�سيم عليل، رائحة زكية......

اأول: اأهداف الدر�س:
- يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بكتابة تقرير.

- ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة تقرير.  
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )�س:158(، �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا:  اإنجاز الح�ستين

جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي

الأ�سبوعان الأول والثاني الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�ستان:  45 دقيقة للح�سة الواحدة التعبير الكتابي: كتابة تقرير  الكتابة

الح�سة الأولى: كتابة تقرير 1 



208

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأهيّئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم الح�سة ال�سابقة،كتابة تقرير.التهيئة

التمرّن
والتطبيق

ــ اأ�صرح للمتعلم)ة( المطلوب من هذا الن�صاط واأحفزه/ها اإلى:
قراءة ن�س التطبيق )�س : 158( قراءة فاح�سة.

ــ اأطرح عليه/ها للفهم الأولى من قبيل:
• ما منا�سبة الزيارة؟                      • ماذا �سيزور الكاتب؟

• رُفقة مَنْ؟                                • ما الهدف من الزيارة؟
ــ اأوجّه المتعلم)ة( لكتابة تقرير عن هذه الزيارة، بال�ستر�ساد بالخط�وات الآتية:

•  تحديد �سبب الزيارة ومكانها وزمانها.
•  ذكر مختلف الأن�سطة والأعمال التي قام خلالها.
• التعبير عن الراأي ال�سخ�سي في الغابة التي زارها.

الت�شحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  الت�سحيح، مع مرعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن  اإلى تدبير عملية  اأنتقل مبا�شرة  ــ 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،   المتعلمين  من  اأكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

اأثناء الإنجاز، ولم التقويم والدعم اأدوّن التعثرات وال�سع�بات التي اعتر�ست المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات  ــ 
يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير الدرو�س.

ــ اأ�ساعد المتعلم)ة( بالنم�ذج التالي لكتابة تقريره/ها.
 ........ رفقة  فذهبت   ،........ اإلى محمية  مدر�سية  مدر�ستنا رحلة  نظمت   ....... بمنا�سبة    

و....... ي�م ......، من �سهر......ل�سنة......
في  نتجّ�ل  بداأنا  .......ثم  تناولنا  ال�ساعة.......�سباحا،  على  المحمية  اإلى  وو�سلنا   ...... ركبنا 

اأرجائها. ف�ساهدت فيها ........و........و............ وبحل�ل ......عدنا اإلى ......
ا�ستمتعت بهذه الزيارة لأني ..........

  
ــ اأتجّ�ل بين ال�سف�ف لأقدّم الم�ساعدة للمتعلمين والمتعلمات، كما اأوجههم ل��سع المعاني المنا�سبة في المكان 

المخ�س�س لها في الت�سميم.

التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

الح�سة الثانية: كتابة تقرير  2 
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جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الوحدة الخام�سة: الغابة الأ�سبوعان الثالث والرابع

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: غاباتنا في خطر التوا�سل ال�سفهي

اأول ـ اأهداف الدر�س: 
 ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »غاباتنا في خطر « ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( الع�امل التي تهدّد الغابات وتق�سي عليها .
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية وي�سرد على من�ال الن�س ثم ي�سخ�س م�اقف الن�س

ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، )163(،  �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  اإنجاز الح�ستين

الح�سة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

تهيئة للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملحوظة:   
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
هذه  ف�ائد  بع�س  نذكر  العطل؟  اأوقات  في  الأ�شر  من  العديد  يزورها  التي  الطبيعية  الف�ساءات  اأهم  ما  ــ 

الف�ساءات. 

الملاحظة 
والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة( لإنجاز ما يلي:
• ن�سف ما في ال�س�ر          

• ممّ تحذّرنا هذه ال�س�ر ؟

الت�شميع الأول

المتعلمين  اإيقاع  مراعاة   مع  الجيد،  الأداء  ل�صروط  م�صتوفية  بقراءة  الن�ص  اأ�صمع  ــ 
اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س،  اإلى التركيز والنتباه  والمتعلّمات. كما اأدع�هم 

اأو الجديدة في مذكراتهم. ال�سعبة  مع مطالبتهم بتدوين الكلمات 
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:   

• ما الذي يتعر�س للتهديد في الغابة ؟

الت�شميع الثاني
ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 

وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.
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فهم الم�شموع
وتحليله

 ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
 • ما اأثر النم� ال�سكاني على الغابات ؟   

• ما الع�امل الب�شرية الأخرى التي تهدد الغابات؟
 • ما الأ�سباب الطبيعية التي تق�سي على الغابات؟  

• لكلّ هذه الع�امل اآثارا �سلبية على الغابات، فما النتائج المت�قّعة ؟
اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:

• ي�ستفيد الإن�سان من الغابات في �ستى المجالت، اأذكر هذه الف�ائد.
• من الأكثر تهديدا للغابات الإن�سان اأم عنا�شر الطبيعة ؟

 اأ�ستف�شر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• كيف يمكن حماية الغابات  من الأخطار ؟

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

 اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
 ــ اأدوّن الأفكار التالية على ال�سب�رة، ثم اأطلب من المتعلم)ة( و�سع خطاطة لها:

 •  الغابات مهددة با�ستمرار.                       
• ع�امل التهديد:  ــ ب�شرية  ــ طبيعية

• النتائج المت�قّعة: ــ اأخطار قبالة للعلاج   ــ اأخطار غير قابلة للعلاج
ــ اأوجّه المتعلّمين والمتعلّمات اإلى تحديد :

• ن�ع الن�س: مقالة اإخبارية
• المغزى من الن�س: التح�سي�س بالخاطر التي تهدد الغابات

• اإبداء الراأي: اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات اأن يعبّروا عن اآرائههم في الآتي:
ــ تدمير الإن�سان للطبيعة من اأجل م�سالحه الخا�سة.

• اقتراح الحل: ــاأ�سجع المتعلم)ة( على اقتراح بع�س الحل�ل الممكنة لهذه الم�ساكل البيئية.
• اأتعرف بلادي:            

ــ اأذكر اأ�سماء بع�س الغابات المغربية .
ــ ما الأخطار التي تهدّدها ؟

• فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات  عن ن�ع الخطر الذي يهدد الغابة قبل ال�ستماع .                                              
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الح�سة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأذكّر المتعلّمين والمتعلّمات بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )غاباتنا في خطر(، بطرح اأ�سئلة من قبيل: 

• ما بع�س الأ�سباب الطبيعية التي تق�سي على الغابات؟

الإنتاج

 ا�شتراتيجية المفرادات:
ــ اأ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة:

ــ اأنطلق من الن�س، واأبين للمتعلمين والمتعلمات اأن ال�سفات اإ�ساءة للمعنى؛ مثلا يمكن اأق�ل: الغابات: 
) جميلة، كثيرة، خ�شراء...(، ول ي�سح اأن اأق�ل الغابات: ) نائمة اأو �سعيدة(.

ــ اأطلب منهم اأن يختاروا ال�سفات المنا�سبة لكلمات اأخرى، حيث اأكلفهم بالبحث عن �سفات واإ�سافتها 
اإلى الكلمات الآتية:

اأ�سجار الغابات             متن�عة               كثيفة             خلابة
 ه�اء الغابات                منع�س                �سحي             نقي            

 تهدد الغابات اأخطار   ب�شرية                  طبيعية             كثيرة                      
 

ترويج معجم الن�س:
اإنتاج جمل مفيدة،  الن�س، وت�ظيفه في  الر�سيد المعجمي من  با�ستخراج  المتعلّمين والمتعلّمات  اأكلف  ــ  

وذلك من قبيل ما يلي:
• معجم المكان: ) الغابات-  اأرا�سي- مناطق- مناجم- طرق –�سدود......(.

•معجم التدمير:) القطع- الحرق- الأ�شرار- التدمير- اإزالة- الآفات- الأمرا�س...(.
•معجم الأفعال: ) تعر�س- انقر�س- خلف- اأنذر- تطلب- ا�ستغرق...(.

 ا�شتثمار التراكيب:
ــ اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات اإعادة ترتيب كلمات التراكيب التالية، ثم اإنتاج ترتيب جديد للتراكيب 
نف�سها، دون تغيير معنى الجمل؛ وذلك من قبيل)ليدرك العديد منا ما تتعر�س له غابات العالم من تهديدات( 

/)العديد منا ليدرك ما تتعر�س له غابات العالم من تهديدات ( 
لإف�ساح  الغابات  اإزالة  تتم  ال�سياحية(/) و كذلك  للاأغرا�س  المجال  لإف�ساح  الغابات كذلك  اإزالة  )وتتم 

المجال للاأغرا�س ال�سياحية(
) لإف�ساح المجال للاأغرا�س ال�سياحية تتم اإزالة الغابات كذلك(. 

 
ا�شتثمار الأ�شاليب والتراكيب:

ــ اأكلف المتعلّمين والمتعلّمات باإنتاج جمل مفيدة على المن�ال الآتي:
• 1: )اإذ منها التي انقر�ست، ومنها التي في طريق النقرا�س( / )اإذ منها التي نمت، ومنها التي في طريق 
النم�(/ )اإذ منها التي نجحت، ومنها التي في طريق النجاح(/ )اإذ منها التي زالت، ومنها التي في طريق 

الزوال(.
• 2: )ويمكن اإرجاع �سبب تده�ر الغابات كذلك اإلى العمليات الطبيعية(/ )ويمكن اإرجاع �سبب تقل�س 
ال�جبات  اإلى  كذلك  ال�سحة  تده�ر  �سبب  اإرجاع  )ويمكن   / الإن�سانية(  الت�شرفات  اإلى  كذلك  الغابات 

ال�شريعة(/ )ويمكن اإرجاع �سبب تده�ر الغابات كذلك اإلى العمليات الطبيعية(.
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ال�صرد على منوال الن�س:
ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى واأكلف كل مجم�عة ب�شرد مقاطع من الن�س باأ�سل�بهم 

الخا�س ، مع المحافظة على الحركات والإيماءات المنا�سبة 
ــ اأطلب منهم �شرد مقاطع من الن�س بالأ�سل�ب الخا�س.

 الت�شخي�س:
اإلى م�سهد م�شرحي  اأفراد كل  مجم�عة من المجم�عات بدور من الأدوار التالية لتح�يل الن�س  ــ  اأكلف 

وذلك من قبيل: 
• �سخ�سية الراوي: الذي يعرف بف�ساء الغابة والأخطار التي تحذق به

• �سخ�سية تمثل دور الع�امل الب�شرية التي تهدد الغابة، وتعرف بكل اأ�سناف التدمير الب�شري لها
• �سخ�سية تمثل دور الع�امل الطبيعية التي تدمر الغابة

• �سخ�سية الخبير الزراعي التي تقترح حل�ل لمر�س الغابة  واأ�شرارها
ــ اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تح�يل الن�س اإلى م�سهد م�شرحي باأ�سل�بهم الخا�س، مع التناوب على 

اإنجاز هذه الأدوار الم�شرحية والمحافظة على الحركات والإيماءات المنا�سبة لكل دور.
ــ اأطلب من اأفراد كل مجم�عة عر�س اإنتاجها على باقي المتعلمين والمتعلمات.

التقويم
ــ اأقدم للمتعلمين والمتعلمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منه اإعادة ترتيبها

ــ اأختار كلمات لي�ستغل�اعليها انطلاقا من ا�ستراتيجية ال�سفة الم�سافة.
ــ اأطلب منهم التعبير عن اآرائهم وملاحظاتهم في عرو�س زملائهم وزميلاتهم. 
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اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( )�س: 182(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.  •
اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية   •

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
ــ  ما الفرق بين المعرفة بـ )الــ( والمعرفة بالإ�سافة ؟

ــ  فيم تتفق اأخ�ات كان مع اأخ�ات اإن؟ وفيم تختلفان؟
ــ  ما الأ�سماء الم��س�لة التي تحذف  لماتها؟

الن�س
 التطبيقي

183(: لي�ست�سمروا  اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، )�س  اأدع� المتعلمين والمتعلمات   •
كلماته، واأثناءها ي�سجل�ن  الكلمات ال�سعبة، اأو الجدبدة.

اأطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�سعبة على ال�سب�رة لي�سارك الجميع في �شرحها.   •
اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:  •

ــ من يجعل الغابة مق�سده؟    ــ بماذا �سعر الكاتب وه� في الغابة؟
اأطالبهم بقراءة �سامتة للن�س، ي�سبط�ن خلالها، بال�سكل التام، الكلمات والجمل المل�نة غير   •

الم�سب�طة،)مع حثهم على ال�سبط بقلم الر�سا�س، لي�سهل ت�س�يب الأخطاء من جهة، ومحافظة
على نظافة الكتاب من جهة اأخرى(.

اأكتب،على ال�سب�رة، الكلمات والجمل غير الم�سب�طة ، ثم المتعلمين والمتعلمات بنقله اإلى دفاترهم.  •
اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه   •

للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.  •

اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم.   •
اأدع�هم اإلى ت�سحيح ما قد ارتكب�ه من اأخطاء في كتبهم.  •

جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�سة من 45 دقيقة الكتابة التطبيقات الكتابية
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التمارين 
التطبيقية

اأختار من الأن�سطة التالية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها   •
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ال�صرف والتحويل:
نِّفُها في جَدْوَلٍ.                            1. اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ ثَلاثَ نَكِراتٍ، وَثَلاثَ مَعارِفَ بِالْإِ�سافَةِ ، ثُمَّ اأُ�سَ

فٍ بِالْإِ�سافَةِ، مَعَ تَغْييِر ما يَلْزَمُ:  فَ بِـــ)الــ( اإِلى مُعَرَّ لُ في ما يَاأتْي، اَلْمعَُرَّ 2. اأُحَ�ِّ
فاقِ. ةَ بَيْنَ الْأَ�سْجارِ مَعَ الرِّ يا�سَ مارِ�سَ الرِّ اأُحِبُّ الْغابَةَ، وَاأَهْ�ى اأَنْ اأَ

�صْجارِ البَلّوطِ مَعَ رِفاقِ الْمدَْرَ�صَةِ(. ةَ الْمَ�صْيِ بَيْنَ اأَ )اأُحِبُّ غابَةَ الْمعَْمورَةِ، وَاأَهْوى اأَنْ اأَمارِ�صَ رِيا�صَ
اكيبُ: الَترَّ

�سيمَةِ الْآتِيَةِ: ْ ُها في الترَّ  1. اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ جُمْلَةً تَنْدَرِجُ عَنا�شرِ
     

هُ خَبَرُ اِ�سْمُهُ خٌ  حَرْفٌ نا�سِ
قَريبٌ الْفَرَجِ لَعَلَّ

بُها: 2. اأُكْمِلُ كُلَّ جُمْلَةٍ بِما يُنا�سِ
...الْغابَةَ مَ�سْك�نَةٌ.  ..جَميل عَلِمَ المتَُنَزِهُ اأَنَّ .......خَيْرٌ. لَعَلَّ اإِنَّ الْأَغْ�سانَ .....

. تَهُ خَطٌّ في النَّ�سِّ 1. اأُعْرِبُ ما تَحْ
اآخِرِهِ،  عَلى  الظّاهِرَةُ  اَلْفَتْحَةُ  بِهِ،  نَ�سْ وَعلامَةُ  نْ،  بِاأَ مَنْ�س�بٌ  مُ�سارِعٌ  فِعْلٌ  فَ:  – اأُخَفِّ بٍ.  نَ�سْ حَرْفُ  اأَنْ: 

ميٌر مُ�سْتَتِرٌ، تَقْديرُهُ )اأنَا(. والْفاعِلُ �سَ
اَلْإمْلاءُ

فَةَ، ثُمَّ اأُعَلِّلُ كِتابَتَها. طَةَ، وَالْمتَُطَرِّ     ــ اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْهَمَزَاتِ الْمتََُ��سِّ
اَلْإنْتاجُ:

   ــ  ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (:                                        
نَ  كَ�ِّ اأَرْبِطُ بَيْنَها لِأُ «، ثُمَّ  ُ فيها بِجُمَلٍ ا�سْميَّةٍ، دَخَلَت عَلَيْها بَعْ�سُ اأَخَ�اتِ »اإِنَّ ةِ، اأُعَبرٍّ • اأَتَخَيَّلُ نِهايَةً لِلْقِ�سَّ

فِقْرَةً.
اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك   •

المعالجة الف�رية.

الت�شحيح
يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي فرديا.  •

اأختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك اأكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، اأحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال   •
الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

النجاز       اأثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ست  التي  ال�سع�بات،  و  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  في   •
والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة و الدعم، في اأ�سب�ع التق�يم 

و الدعم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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اأول: اأهداف الدر�س:
ه من خلال كتابة ن�س اإر�سادي. ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة الم��س�عات بالتعبير الم�جَّ

ــ  ي�ستثمر المتعلم )ة( الم�ارد والمكت�سبات المعجمية واللغ�ية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة ن�س اإر�سادي.
ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، ) �س:176(،  �س�ر، م�ارد رقمية...

ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...
رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

 اأهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�س المهارات ال�سابقة : مهارة كتابة تقرير.التهيئة

الفهم
والكت�شاب

 اأ�صرح لهم المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزهم اإلى: 
ــ قراءة ن�س الم��س�ع قراءة متاأنية وفاح�سة:  اأكتب ن�س اإر�ساديا يتعلق بالمحافظة على ف�ساء الغابة.

ــ اأطرح اأ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل:  • ما المطل�ب كتابته ؟      • عمّ �ساأكتب ن�سا اإر�ساديا ؟ 
ــ اأطلب منهم تعيين الكلمات المفاتيح، ثم �شرحها.

ــ اأوجّه المتعلمين والمتعلمات اإلى كتابة ن�س اإر�سادي بال�ستر�ساد بالخط�ات الآتية:

جذاذة تطبيقية لدر�ص التعبير الكتابي

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�سة من 45 دقيقة ه: كتابة ن�ص اإر�سادي التعبير الموجّا الكتابة

الح�سة الأولى: التعبير الموجّه: كتابة ن�س اإر�سادي 1

العنوان: 
• اأقتر عنوانا منا�سبا لمو�سوع المحافظة على الغابة 

المقدمة:
• اأبّ اأهميّة الغابة، واأدعو اإلى �سرورة المحافظة عليها.  

• اأذكر موعة من الإر�سادات، م�ستعملا: )الأمر، النهي، 
الم�سارع ب�سمير الجماعة(
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ــ اأقدّم للمتعلمين والمتعلمات الأفعال الإر�سادية التالية ل�ستثمارها في كتابة ن�س اإر�سادي:
اِحر�سْ على/ احذر من/ ل تقطعْ/ ل تف�سدْ/ ل تتلفْ/ تجنّب/ لنحافظ على/لنبتعدْ عن/ ل تحرق/ ل تلّ�ث/ 

ت��سع/ تُرمى/.....
ــ اأ�ساعدهم بالنم�ذج التالي، فيملاأونه بما ينا�سب، ليكتب�ا ن�سا اإر�ساديا للمحافظة على الغابة:

ــ اأتجّ�ل بين ال�سف�ف لأقدّم الم�ساعدة للمتعلمين والمتعلمات، كما اأوجههم ل��سع المعاني المنا�سبة في المكان 
المخ�س�س لها في الت�سميم.

التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ــ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

..... لِنُحافِظْ عَلى.)اَلْغابَةُ ... مِنْ ... تَعالى. فَهِيَ تَنْفَعُ ... وَ... وَلِلْمُحافَظَةِ عَلَيْها: ل نَقْطَعْ ... 
ناديقِها....  قْ......وَارْمِ .... في �سَ ..... ، وَاَ�سْتَنْ�سِ ِـ ديقي ب وَل نُتْلِفْ ... ، وَل نَحْرِقْ اِ�سْتَمْتِعْ يا �سَ
نا مِنْ...(  نُحافِظْ عَلى.... وَنَحْمي اأَنْفُ�سَ ، اإِنْ حافَظْنا عَلَيْها فَ�سَ ثَ.... فَالْغابَةُ كَنْزٌ طَبيعِيٌّ كَيْ ل يَتَلَ�َّ

الح�سة الثانية: التعبير الموجّه: كتابة ن�س اإر�سادي 2
تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ اأهيّئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم بالح�سة ال�سابقة. خط�ات مهارة ن�س ار�سادي �س 268التهيئة

التمرّن 
و التطبيق

ــ اأ�صرح للمتعلم)ة( المطلوب من هذا الن�صاط، واأحفزه/ها اإلى:
• قراءة ن�س التطبيق قراءة فاح�سة.

• الإجابة عن اأ�سئلة الفهم الأولي، من قبيل:
ح �سديقك؟ ــ بِم �ستن�سَ

ــ ما المطل�ب كتابته؟
ــ اأوجّه المتعلم)ة( اإلى كتابة ن�س اإر�سادي باتباع الخط�ات الآتية:

• اِقتراح عن�ان منا�سب للن�س الإر�سادي.
• التمهيد بجملة يُفْتَتَح بها الن�س الر�سادي.

• عر�س بع�س الن�سائح والر�سادات.
• اإنهاء الن�س الر�سادي بذكر ف�ائد الإر�سادات واأهميتها.

الت�شحيح

اإلى تدبير عملية الت�سحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيب�ن عن ال�س�ؤال بتعليل  اأنتقل مبا�شرة  ــ 
اإجاباتهم، مع ت��سيع دائرة الم�ساركة في الت�سحيح.

ــ يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
باإ�شراك  التعثرات  معالجة  واأحاول  والمتعلمات،   المتعلمين  من  اأكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  اأختار  ــ 

المتف�قين منهم.

التقويم والدعم
الإنجاز،  اأثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ست  التي  وال�سع�بات  التعثرات  اأدوّن  ـ 
اأ�سب�ع الدعم والتق�يم، واأثناء تدبير  ولم يتمكن�ا من تجاوزها لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يفهم المتعلم)ة( الن�س ال�سماعي »اأن�اع ال�سياحة« ويحلله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم)ة( معنى ال�سياحة واأن�اعها.
ــ ين�سج المتعلم)ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنياته اللغ�ية وي�سرد على من�ال الن�س، ويتقم�س دورا من الأدوار.

ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، ) �س:199(،  �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملح�ظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ اذكر اآخر مكان زرته ؟ ما الذي اأعجبني فيه؟  

الملاحظة 
والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، واأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
• ما مكّ�نات ال�س�رة؟        

 • ما اأن�اع ال�سياحة الم�ج�دة في ال�س�رة؟

الت�شميع الأول

ــ  اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اإلى التركيز والنتباه اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة اأو 

الجديدة في مذكراتهم.
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:   

• ما الذي يتعر�س للتهديد في الغابة ؟

الت�شميع الثاني
ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانيةمع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 

وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان: الأول والثاني الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�ستان : ثلاثون دقيقة لكل ح�سة ن�ص �سماعي: اأنواع ال�سياحة التوا�سل ال�سفهي

الح�سة الأولى
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فهم الم�شموع
ونحليله

اأعيد ت�سميع  اأن  اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني  اأعدّها  اأن  اأ�سئلة الفهم، التي يجب  ـ اأطرح 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
 • ما المق�س�د بال�سياحة الم�ستدامة والم�س�ؤولة؟                  

• لَم �سميت ال�سياحة بالت�سامنية والمن�سفة ؟
 • ما الدور الذي تق�م به ال�سياحة الجتماعية؟                

• ما معنى ال�سياحة البيئية؟
اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:  •

• ما الهدف من اهتمام ال�سياحة الت�سامنية بالإن�سان؟
اأ�ستف�شر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي:   •

 • كيف تجلب ال�سياحة ربحا اقت�ساديا لل�ساكنة المحلية؟ 

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
تكثّيف الن�س في كلمات مفاتيح.  •

ر�سم خارطة للاأفكار الآتية:    •

ـ اأوجّه المتعلّمين والمتعلّمات اإلى تحديد :
ن�ع الن�س: مقالة اإخبارية  •

المغزى من الن�س التعريف بال�سياحة واأن�اعها واأدوارها.                              •
اأتعرف بلادي:   •

• اأقدّم اأمثلة عن اأهم المناطق ال�سياحية بالمغرب، و�سنّفها اإلى �ساطئية وطبيعية واأثرية.
فح�س ت�قعات  المتعلمين والمتعلمات:لن�ع ال�سياحة الذي تمثله كل �س�رة قبل ال�ستماع.  •

التعريف بال�شياحة

• داخلية
• خارجية

• م�ستدامة
• ت�سامنية

• اجتماعية
• بيئية
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

 اأذكّر المتعلّمين والمتعلّمات بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )اأن�اع ال�سياحة(، بطرح اأ�سئلة من قبيل: التهيئة
      • ما الدور الذي تق�م به ال�سياحة الجتماعية ؟

الإنتاج

ا�سترتيجية �سبكة المفردات:  •
جميع  ذكر  والمتعلمات  المتعلمين  من  اأطلب  ثم  ال�سب�رة،  على  دائرة  و�سط  )�سياحة(  مثل  كلمة  اأ�سع  ــ 

المفردات ذات ال�سلة بالكلمة المفتاح.
ــ اأطلب من المتعلمات والمتعلمين و�سع �سبكات اأخرى من الن�س، مثل: بيئة، �سفر، ت�سامن، الغابة، عطلة، 

العائلة......   
ترويج معجم الن�س:  •

جمل  في  ترويجه  ا�ستثماره  ثم  الن�س  من  المعجمي  الر�سيد  ل�ستخراج  والمتعلّمات  المتعلّمين  اأوجه  ــ  
و�سياقات مختلفة، حيث اأ�ساعدهم بالر�سيد المعجمي الآتي:

ذوو  ــ  الأ�سخا�س  ــ  المتقاعدون  ــ  ال�سباب  ــ  الإن�سان  ــ  ال�سكان  ــ  ال�سائح   (  : ال�سخ�سيات  معجم   •
الحتياجات الخا�سة..(.

• معجم المكان:)البيئة ــ مناطق ــ ال�سه�ل ــ الغابات ــ المنتزهات ــ المحميات..(.
• معجم القت�ساد: )دخْل ــ م�ساريع ــ الحرف التقليدية ــ تم�يل ــ القت�ساد ــ المحلي...(.

• معجم ال�سفر: ) ال�سياحة ــ ال�سائح ــ رحلات ــ زيارات..(.
ا�شتثمار التراكيب:  •

ــ اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات اإعادة ترتيب كلمات التراكيب الآتية كما وردت في الن�س ال�سماعي، ثم 
اإعاد ترتيبها ترتيبا جديدا يحافظ على معنى جملها، وذلك من قبيل:

• )تتميز ال�سياحة بكثرة اأن�اعها واأ�سكالها( / )تتميز ال�سياحة بكثرة اأ�سكالها و اأن�اعها( / )ال�سياحة تتميز 
بكثرة اأن�اعها واأ�سكالها( 

• )ال�سياحة الت�سامنية تهتم قبل كل �سيء بالإن�سان( / )تهتم ال�سياحة الت�سامنية قبل كل �سيء بالإن�سان( / 
)ال�سياحة الت�سامنية تهتم بالإن�سان قبل كل �سيء(.

ا�ستثمار الأ�ساليب والتراكيب:  •
ــ اأطلب من المتعلّمين والمتعلّمات اإنتاج جمل على المن�ال الآتي:

اأن�اعها واأ�سكالها(/ )تتميز المدر�سة  اأن�اعها واأ�سكالها(/ )تتميز الطبيعة بكثرة  ال�سياحة بكثرة  1: )تتميز 
بكثرة حجراتها واأ�سكال ف�ساءاتها الخ�شراء(/ )تتميز الغابة بكثرة اأن�اع اأ�سجارها واأ�سكال طرقها(.

2: )ومن اأهم ن�اع ال�سياحة البيئية، ال�سياحة الخ�شراء(/) ومن اأهم ن�اع ال�سياحة البيئية، ال�سياحة الجبلية(/ 
)ومن اأهم ن�اع ال�سياحة البيئية، ال�سياحة الثقافية(.

ال�شرد على من�ال الن�س:  •
 ــ اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى ،و اأكلف اأفراد كل مجم�عة ب�شرد مقاطع من الن�س 

باأ�سل�بهم الخا�س.
ــ اأطلب من اأفراد كل مجم�عة تقديم اإنجازاتهم اأمام زملائهم وزميلاتهم.

الح�سة الثانية
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الت�سخي�س:  •
ـ  اأكلف المتعلمين والمتعلمات بم�شرحة الن�س؛ حيث اأق�سمهم اإلى مجم�عات �سغرى، واأطلب منهم تقم�س   ـ

الأدوار الآتية:
1. الراوي: الذي يعرف بال�سياحة وباأن�اعها.

2. دور �سخ�سية تتقم�س دور ال�سياحة الم�ستدامة وتعرف بنف�سها، وبدورها ال�سياحي.
3. دور. �سخ�سية تتقم�س دور ال�سياحة الم�ستدامة وتعرف بنف�سها، وبدورها ال�سياحي.

4. دور. �سخ�سية تتقم�س دور ال�سياحة الت�سامنية وتعرف بنف�سها، وبمنافعها.
5. دور. �سخ�سية تتقم�س دور ال�سياحة البيئية وتعرف بنف�سها، وبدورها في تنمية البيئة، وم�ساعدة مَنْ 

فيها.
تخلق  عليــها  اإبداعية  لم�سات  اإ�سافة  مع  والمعبرة،  المنا�سبة  الجمل  لنتقاء  مجم�عة  كل  اأفراد  اأ�ساعد  ــ      

الت�س�يــق ، والمتعة لدى المتلقي.

التقويم

ــ اأقدم للمتعلّمين والمتعلّمات جملا غير مرتبة، فاأطلب منه اإعادة ترتيبها
ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية �سبكة المفردات.

ــ اأطلب منهم تق�يم اإنتاج زملائهم و زميلاتهم. 
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اأول ـ اأهداف الدر�س: 
ــ  يقراأ المتعلم)ة( ن�س »�سحر �ساحة« بطلاقة.

ــ  ي�ظف ا�ستراتيجية المعاني المتعددة.
ــ  يكت�سب ا�ستراتيجية ا�ستعمال ال�سياق لفهم كلمات جديدة.

ــ  يتعرف المتعلم)ة( �ساحة »جامع الفنا « ب��سفها من اأ�سهر الم�اقع ال�سياحية بالمغرب.
ــ  يتعرف بع�س خ�سائ�س الن�س الحكائي ال��سفي.

ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( )�س: 206(، �س�ر، �سب�رة، م�ارد رقمية...
ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين...

رابعا:  اإنجاز الح�ش�س.

الح�سة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ  اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�س با�ستثارة معل�ماتهم عن: 

•  اأهم الم�اقع ال�سياحية بقريتهم اأو مدينتهم اأو جهتهم.
• اأهم المناطق ال�سياحية المغربية الَّتي يعرف�نها اأو زاروها. 

اأثناء  الثالثة  بداية الح�سة، في حين تملاأ الخانة  الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في  اإجاباتهم عن  ــ  اأ�ستثمر 
ماذا اأريد اأن اأعرفالتق�يم: ماذا اأعرف عن الم��س�ع 

ــ  اأ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف الم��س�ع بعر�س �س�ر لم�اقع �سياحية بالمغرب.

الملاحظة
 والتوقع

ــ اأوجه المتعلمين والمتعلمات اإلى:
• ملاحظة ال�س�رة )�س: 206(، وو�سف مك�ناتها.

• قراءة العن�ان، و�شرح كلمتيه.
• قراءة الجملة الأولى في الن�س. 

• ا�ستثمار معل�ماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها اأو قراءتها لت�قع:
ــ  المكان ال�سياحي م��س�ع ال�س�رة.) مع التعليل(.

ــ ن�ع الن�س)ح�اري – حكائي و�سفي – تف�سيري(.

القراءة

ــ   اأقراأ فقرة من ن�س »�سحر �ساحة«  قراءة جهرية �سليمة ومعبرة عن الم�اقف.
ـ ـ يقراأ المتعلم)ة( الن�س قراءة ب�شرية، بالإ�سارة باأ�سابعهم اإلى الكلمات التي قراأها.

ـ ـ يقراأ المتعلم)ة( الن�س قراءة هام�سة / �سامتة.
ـ ـ اأمر بين ال�سف�ف لأقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ـ ـ اأدع�هم اإلى تدوين الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، على الدفاتر بالتتابع اأو على  ال�سب�رة.
ـ ـ يتناوب المتعلم�ن والمتعلمات فرادى بالتعيين على قراءة فقرات الن�س مقتدين بقراءتي اأو قراءة اأج�دهم / 

اأج�دهن.
ـ ـ اأحفز المتعلم)ة( اإلى متابعة القارئ)ة( وتنبيه اإلى ت�سحيح الأخطاء القرائية، �س�اء اللفظية اأو التعبيرية.

ــ  اأ�ستف�شر المتعلمين والمتعلمات عن المكان ال�سياحي الم��س�ف.التقويم والدعم

جذاذة تطبيقية لدر�ص القراءة

الوحدة ال�ساد�سة:  ال�سياحة الأ�سبوع الثالث

4 ح�س�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�سة حْرُ �ساحَةٍ الن�ص الوظيفي: �سِ مكون القراءة
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والمتعلمين و�شعية النطلاق المتعلمات  اأطالب من خلالها  اأ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�سة  اأمهد 
بالتذكير بعن�ان الن�س ال�ظيفي، وبال�سخ�سيتين الرئي�ستين في الن�س، ومنا�سبة التقائهما

قراءة الن�س

ــ  اأقراأ فقرة من الن�س قراءة جهرية معبرة اأراعي فيها اإيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة.
ــ  يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة 

والمعبرة.
ــ  يقروؤون بالتناوب، ويقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم بناء على �سبكة ملاحظة الداء القرائي. 

الفهم

الْكلمات م�ستعينين  بيان معاني بع�س  اإلى  المتعلمين والمتعلمات  الن�س لأوجه  اأثناء قراءة فقرات  ــ  اأت�قف 
ب�سياقها في الن�س:

لِ            • تَفاوؤُلِ              • جَلَبَتِها                   • ذُهِلَ   مُّ   • تَحَ
ــ اأدع�هم اإلى اإن�ساء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(

المثبتب  ن  الن�صاط  باإنجاز  المفردات،  ا�صتراتيجيات  تنمية  �صياق  في  والمتعلمات،  المتعلمين  ــ   اأطالب 
)205 كتبهم)�س 

      
الَْأَداءِاِنتْهَى البْهَْلَوانِيُّ مِنْ العَرْ�سِ.

الَمُْتوََفِّرِ طَلَبُ ال�شّوقِ اأَكْثرَُ مِنْ العَْرْ�سِ.

عْوَةِ�شَكَرَ ال�شّائِحُ الفُْنْدُقَ عَلى العَرْ�سِ. الَدَّ

ــ  اأطالبهم باإنتاج جمل اأخرى بالكلمة نف�سها في ال�سياقات نف�سها.
التقويم
ــ  يعبر المتعلم�ن والمتعلمات بجمل مفيدة عن الحدث العام في مرحلة اأولىوالدعم

الح�سة الثالثة

و�شعية 
النطلاق

بالتذكير ببع�س الأحداث  المتعلمات والمتعلمين  ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة  اأمهّد للح�سة بربط  ـ 
ال�اردة في الن�س. 

قراءة الن�س
- يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة.

- يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم
والتحليل

ــ اأطالب المتعلمين والمتعلمات في )�س: 207( بتحديد الحدث العام )الختيار من متعدد(:
• تَمَتُّعُ ال�سّائِحِ بِجَْ�لَتِهِ في �ساحَةِ جامِعِ »الْفَنا« رُفْقَةَ الْبَهْجَةِ«.  

ــ  اأطالبهم بتحديد:  * ال�سخ�سيات الرئي�سة في الن�س: )البهجة وال�سائح الأجنبي(.

الح�سة الثانية
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و�شعية 
النطلاق

ــ اأمهّد للح�سة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالحدث العام في 
الن�س.

ــ  يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �صروط القراءة ال�صليمة والمعبرة.قراءة الن�س
ــ يقّ�م�ن اأداءهم القرائي فيما بينهم )تق�يم بالأقران( انطلاقا من �سبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 
والتقويم

ــ   اأطرح على المتعلمين والمتعلمات اأ�سئلة لإنعا�س الأحداث في اأذهانهم.
ــ اأدع�هم، بعد ذلك، اإلى:

• تلخي�س الن�س كتابيا في فقرة من اأربعة اأ�سطر، بالتركيز على العنا�شر الآتية:
ياحِيَّةٍ في �ساحَةِ جامِعِ »الْفَنا« ــ �سَعادَةُ ال�سّائِحِ.  اِ�سْتِعْدادُ الْبَهْجَةِ لِعَمَلِهِ ــ اَللِّقاءُ بِال�سّائِحِ ــ اَلْقِيَامُ بِجَْ�لَةٍ �سِ

ــ اإبداء راأيهم في ما قام به البهجة تجاه ال�سائح. 
ــ مناق�سة الت�قع الذي تم بناوؤه قبل القراءة.

التو�شع والتهيوؤ

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ البحث عن �س�ر ل�ساحة جامع »الفنا« قديما وحديثا.

ــ اأطلب منهم تحديد اأهم المدن المغربية الم�سه�رة �سياحيا )التهيئة للن�س ال�سعري: اإفران(

الح�سة الرابعة

                                * المكان الم��س�ف: �ساحة جامع »الفنا«.
                                * الحا�سة المنا�سبة لكل عبارة و�سفية:

                   )الذوق(                                      )ال�سمع(                                       )الب�شر(
ــ  اأطالبهم بال�ستدلل من الن�س على ما يلي:

ـ واأَخْجَلَهُ   ـ ماً، و�شُرَّ بِتَفاوؤُلِ ال�سّابِّ ياحِ.  )اأَظْهَرَ ال�سّائِحُ ارْتِياحَهُ مُبْتَ�سِ نَةُ لِل�سُّ �سَ ياحَةَ عِمادُها الْمعُامَلَةُ الْحَ ال�سِّ اأ ( 
كَرَمُ الْمغَارِبَةُ، وَروحُ الدُعابَةِ الَّتي تَطبع اأَهْلِ �ساحَة جامِعِ »الْفَنا«(...

كاياتِ وَالْأَزَلِيّاتِ،  طُ كُلَّ حَلْقَةٍ رَجُلٌ؛ اإِمّا حَكَ�اتي يَ�شْرُدُ الْحِ . وَيَتََ��سَّ ب (  �ساحَةَ جامِعِ »الْفَنا« تُراثٌ فَنِّيٌّ
فاعي يُلاعِبُها، اأَوْ قَرّادٍ ي�حي لِقِرْدِهِ الْقِيامَ بِحَرَكاتٍ بَهْلَ�انِيَّة...(  �سٌ لِلْاأَ اأَوْ مُرَوِّ

اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأحداث ال�اردة في الن�س وفق تتابعها.التقويم  والدعم

طُ كُلَّ حَلْقَةٍ رَجُلٌ يَتََ��سَّ اأُبْهِرَ ال�سّائِحُ بِجَلَبَةِ ال�سّاحَةِ ةُ الْأَطْباقِ الْمغَْرِبِيَّةِ اأَعَجَبَتْهُ لَذَّ
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اأول: اأهداف الدر�س:
ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�س ال�سماعي »�سلالت كرافي�ستا « ويحلّله.

ــ ي�ستخل�س المتعلم )ة( جمال �سلالت كرافي�ستا الذي يجذب اإليه ال�سياح.
ــ ين�سج المتعلم )ة( على غرار اأ�ساليب الن�س وبنباته اللغ�ية وي�سرد على من�ال الن�س ثم يتقم�س اأدوارا

ثانيا: ال��سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، ) �س:199(، �س�ر، م�ارد رقمية...
ثالثا: �سيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين ...

رابعا: اإنجاز الح�شتين.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�شتماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ست�ى  مراعاة  تي�سيرها  اأو  والأ�سئلة  الأن�سطة  انتقاء  �سلاحية  لي  تبقى  ملح�ظة: 
�سة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�سّ

ــ اأحفز المتعلمين والمتعلمات واأجلب انتباههم، اإلى طرح اأ�سئلة مركزة من قبيل:  ــ ما اأ�سماء قارات العالم 
الخم�س؟ في اأي منها يقع المغرب؟ 

 ــ وفي اأي منها ت�جد دولة الب��سنة والهر�سك ؟  

الملاحظة 
والتوقع

ــ اأنتقل اإلى كتاب المتعلم )ة(، و اأ طرح عليهم اأ�سئلة من قبيل:
•  عم تعبر ال�س�رة؟ ما مك�ناتها؟      

•  ما المنظر الطبيعي الذي تمثله؟  

الت�شميع الأول

ــ  اأ�صمع الن�ص بقراءة م�صتوفية ل�صروط الأداء الجيد، مع مراعاة  اإيقاع المتعلمين والمتعلّمات. كما اأدعوهم 
اإلى التركيز والنتباه اإلى ما �ساأقراأه ل�ستيعاب م�سم�ن الن�س، مع مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�سعبة اأو 

الجديدة في مذكراتهم.
ــ اأطرح �س�ؤال اأو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

ــ ما ال�سلال ؟

الت�شميع الثاني
ــ اأ�سمّع الن�س مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات اإلى �شرح الكلمات ال�سعبة اأو الجديدة، التي دوّن�ها، 

وكلّ كلمة يمكن اأن تع�ق عملية الفهم.

جذاذة تطبيقية لدر�ص الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوعان الثالث والرابع الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�ستان: ثلاثون دقيقة لكل واحدة ن�ص �سماعي: �سلال كرافي�ستا التوا�سل ال�سفهي

الح�سة الأولى
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فهم الم�شموع 
وتحليله

ــ اأطرح اأ�سئلة الفهم، التي يجب اأن اأعدّها اإعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني اأن اأعيد ت�سميع 
الجزء الذي ي�سكّل  �سع�بة في الفهم، اأو الذي يكت�سي اأهمية خا�سة اأريد اأن يركّز عليها. 

ــ للتاأكد من فهم الم�سم�ع، اأطرح اأ�سئلة من قبيل:
 • اأين يقع ال�سلال الذي زاره الكاتب ؟              

• �سلال كرافي�ستا اأه� م�قع معماري اأم طبيعي اأم اأثري ؟
 • مِمَّ يتكّ�ن �سلال كرافي�ستا ؟                     

• علامَ حافظ �سلال كرافي�ستا ؟
 • ما اإح�سا�س الكاتب وه� يعبر الج�شر ؟         

• اإلمَ دعا الكاتب النا�س ؟
ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات اإنجاز ما ياأتي:

• تعيين:  ـ  زمان رحلة الكاتب.     ــ و�سيلة نقله.      ــ المكان الذي ت�جّه اإليه.
• تحديد اأ�سباب زيارة ال�سياح ل�سلال كرافي�ستا؟

ا�شتثمار 
الم�شموع 

وتقويمه

ــ اأ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تق�يم الن�س بالحتكام اإلى ما يلي:
•  تلخي�س الن�س: بملء الفراغ بالأفكار المنا�سبة:

�شلال كرافي�شتا

موقعه:
......................

مكوناته الطبيعية:
......................

الف�شل المف�شل لزيارته:
......................

ــ اأطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد:
ن�ع الن�س: اأدب رحلة.

م��س�ع الن�س: و�سف �سلال كرافي�ستا.  
المغزى من الن�س: الدع�ة اإلى زيارة الم�قع وال�ستمتاع بجماله.  

اأتعرف بلادي:  
ــ اأ�سمّي:   ــ  �سلال مغربيا.       ــ اأطعمة مغربية يه�اها ال�سياح.

فح�س ت�قعات المتعلمين  والمتعلمات قبل ال�ستماع.  
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ اأهيئ المتعلمين والمتعلمات واأذكّرهم بم�سم�ن الن�س ال�سماعي )�سلال كرافي�سكا(، بطرح اأ�سئلة من قبيل: 

     • ما بع�س مميزات �سلال كرافي�سكا ؟

الإنتاج

ا�ستراتيجية عائلة الكلمة:  
ــ اأكتب كلمة ) ي�ستخدم( الم�ج�دة في جملة ) كان هناك ج�شر من الخ�سب ي�ستخدم لعب�ر البحيرة اإلى 
ثم  )ا�ستخدم(،  الما�سي  في  فعلها  عن  البحث  والمتعلمات  المتعلمين  من  واأطلب  منها(،  المقابلة  ال�سفة 

اأ�ساألهم عن مرادفها وم�ستقاتها.
 ــ اأطلب من المتعلمات والمتعلمين ال�ستغال على كلمات اأخرى في مجم�عات اأو فرادى. 

ترويج معجم الن�س:  
ــ  اأكلف المتعلمات والمتعلمين با�ستخراج الر�سيد المعجمي من الن�س ثم ا�ستثماره لإنتاج جمل مفيدة، على 

اأن اأ�ساعدهم بالر�سيد المعجمي الآتي:
معجم ال�شخ�شيات : ) ال�سائح- الزائرون..(.

 معجم المكان:)ال�سلال ــ المدينة ــ الهر�سك ــ الب��سنة ــ الجبال..(.
معجم الزمان: )على بغد �ساعة ــ ف ي ال�سباح ــ القرن ال�ساد�س ع�شر ــ �سيفا ــ ف�سل الربيع..(.

ا�ستثمار التراكيب:
ــ اأطلب من المتعلمات والمتعلمين اإعادة ترتيب كلمات التركيب التالي كما ورد في الن�س ال�سماعي، ثم 

ترتيبها ترتيبا جديدا ليغير  معنى الجملة، وذلك من قبيل:
 / الباكر(  ال�سباح  في  الرحلة  م�ستلزمات  )اأعددنا   / الرحلة(  م�ستلزمات  اأعددنا  الباكر  ال�سباح  )في   •

)اأعددنا في ال�سباح الباكر( م�ستلزمات الرحلة
ا�ستثمار الأ�ساليب والتراكيب:  

ــ اأوجه المتعلمات والمتعلمين اإلى اإنتاج جمل جديدة على المن�ال الآتي:
1: )وقد زرنا لكم اأيها الأحباء �سلال بديعا(/ )وقد زرنا لكم اأيها الأ�سدقاء �سلال جميلا(/ )وقد زرنا لكم 

اأيها ال�سغار غابة بديعة(.
2: )في ال�سباح الباكر اأعددنا م�ستلزمات الرحلة(/) في ال�سباح الباكر اأعددنا م�ستلزمات المدر�سة(/ )في 

ال�سباح الباكر اأعددنا اأغرا�س الرحلة(.
3:)وكانت المنطقة خ�شراء فاتنة( )وكانت الحديقة خ�شراء جذابة( )وكانت المدينة نظيفة فاتنة(.

تقم�س دور: ــ  اأق�سم المتعلمين والمتعلمات اإلى مجم�عات �سغرى ،ثم يتقم�س�ن:  
اأ ـ دور ال�سارد/ ال�سائح للتعريف ب�سلال كرافي�سكا، حيث اأكلف اأفراد كل مجم�عة ب�شرد مقاطع من الن�س 

باأ�سل�بهم الخا�س.
ب ـ  دور مر�سد �سياحي:  اأكلف اأفراد كل مجم�عة �سغرى بتقم�س دور المر�سد ال�سياحي للتعريف بمدينتهم 
قريتهم اأو منطقتهم، بحيث يعر�س�ن مميزاتها الجغرافية والثقافية وال�سكانية، وما فيها من ماآثر ومعلمات.

التقويم
ــ اأقدم للمتعلمات والمتعلمين جملا غير مرتبة، فاأطلب منه/ها اإعادة ترتيبها

ــ اأختار كلمات لي�ستغل�ا عليها انطلاقا من ا�ستراتيجية عائلة الكلمة.
ــ اأطلب منهم تق�يم اإنتاج زملائهم و زميلاتهم. 

الح�سة الثانية
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جذاذة تطبيقية لدر�ص التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

د( ح�سة من )45  الكتابة التطبيقات الكتابية

اأول: اأهداف الدر�س:
ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�سكل.

ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظ�اهر لغ�ية .
ثانيا: الو�شائل التعليمية: كتاب المتعلم)ة( )�س: 218(، �س�ر، األ�اح، �سب�رة، م�ارد رقمية...

ثالثا: �شيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجم�عات، التعلم بالقرين....
رابعا: اإنجاز الح�شة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�شعية 
النطلاق

ــ اأحدد اأهداف الدر�س، واأتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات ح�ل طرائق العمل.
ــ اأهيئهم للدر�س بتق�يم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح اأ�سئلة مرتبطة بالظ�اهر اللغ�ية 

المدرو�سة للتاأكد من �سبطهم لها، من قبيل:
• فيم تتفق اأخ�ات كان مع اأخ�ات اإنّ؟ وفيم تختلفان؟

•  ما الحركة الأق�ى التي لتتاأثر بالحركات الأخرى في ر�سم الهمزة المت��سطة؟

الن�س 
التطبيقي

ــ  اأدع� المتعلمين والمتعلمات اإلى قراءة �سامتة لأكثر من مرة للن�س في كتبهم، )�س: 219( لي�ست�سمروا 
كلماته، واأثناءها ي�سجل�ن الكلمات ال�سعبة، اأو الجدبدة.

ــ اأطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�سعبة على ال�سب�رة لي�سارك الجميع في �شرحها. 
ــ اأطرح عليهم اأ�سئلة للتاأكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

• مراك�س م�ستهرة بماذا؟ 
•  ما الذي ياأخذ باإعجاب ال�سياح؟

ــ اأطالبهم بقراءة �سامتة للن�س، ي�سبط�ن خلالها، بال�سكل التام، الكلمات والجمل المل�نة غير الم�سب�طة، 
)مع حثهم على ال�سبط بقلم الر�سا�س، لي�سهل ت�س�يب الأخطاء من جهة، ومحافظة على نظافة الكتاب 

من جهة اأخرى(.
اإلى  المتعلمين والمتعلمات نقلها  اأطلب من  ال�سب�رة، الكلمات والجمل غير الم�سب�طة ، ثم  اأكتب،على  ــ 

دفاترهم.
ــ اأترك للمتعلمين والمتعلمات ال�قت المنا�سب للاإنجاز، واأثناء ذلك، اأمر بين ال�سف�ف للت�سجيع، والتنبيه 

للاأخطاء، وتقديم الع�ن والمعالجة الف�رية للمتعثرين.
ــ اأعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �سبط جمله بال�سكل التام.

ــ اأدع�هم اإلى ت�س�يب ما يبدو لهم خطاأ، مع تعليل مقترحاتهم. 
اأدع�هم اإلى ت�سحيح ما قد ارتكب�ه من اأخطاء في كتبهم. ـ ـ
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التمارين 
التطبيقية

اأختار من الأن�سطة الآتية ما اأراه منا�سبا لأق�م به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، واأرجئ  ما تبقى منها  ـ ـ
لأ�سب�ع التق�يم والدعم.

ال�صرف والتحويل:
ُ نَْ�عَ كُلٍّ مِنْها في جَدْوَلٍ. نِّفُها، وَاأُبَينِّ حيحَةَ، وَالْمعُْتَلَّةَ، ثُمَّ اأُ�سَ فْعالَ ال�سَّ 1-  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْأَ

بَةِ: 2-  اأُعَبِّئُ الْخاناتِ بِالْأَفْعالِ الْمنُا�سِ

ناقِ�سٌ 
بِالْأَلِفِ

مَهْم�زُ 
الثّاني

اأَجَْ�فُ
بِال�اوِ

مَهْم�زُ 
لِ الْأَوَّ فٌ عَّ مُ�سَ لَفيفٌ ناقِ�سٌ 

بِالْياءِ �سالِمٌ مِثالٌ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

اكيبُ: الَترَّ
�سيمَةِ الْآتِيَةِ:  ْ ُها في الترَّ مْلَةَ الَّتي تَنْدَرِجُ عَنا�شرِ    1-  اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ الْجُ

مُ�سافٌ اإِلَيْهِ 
  2

مُ�سافٌ 
اإِلَيْهِ وَهَُ� 
مُ�سافٌ

مَفْع�لٌ بِهِ فِعْلٌ، فاعِلُهُ 
ميرٌ  �سَ هُ خَبَرُ ا�سْمُهُ فِعْلٌ ناقِ�سٌ

�سحر  المغرب كل تلخ�س مدينة مراك�س ل تَزال
    

. كْلِ التَّامِّ بِطُها بِال�سَّ خِ فِعْلًا ناقِ�ساً: » لكن المدينة القديمة ف�ساء«، ثُمَّ اأَ�سْ رْفِ النّا�سِ 2- اأُبْدِلُ بِالْحَ
. تَهُ خَطٌّ في النَّ�سِّ 3- اأَعْرِبُ مَا تَحْ

بِهِ  ةُ الظّاهِرَةُ – المتزاج: مَفْع�لٌ بِهِ مَنْ�س�بٌ، وَعَلامَةُ نَ�سْ مَّ م�ستهرة:خَبَرُ اإِنَّ مرف�عٌ، وعَلامَةُ رَفْعِهِ ال�سَّ
الْفَتْحَةُ الظّاهِرَةُ

ةُ الظّاهِرَةُ. مَّ �سحر: فاعِلٌ مرف�عٌ، وعَلامَةُ رَفْعِهِ ال�سَّ
طَةٍ. بْهَ مُتََ��سِّ فَةٍ، ثُمَّ اأَجْعَلُها �سِ ت�مَةً بِهَمْزَةٍ مُتَطَرِّ اَلْإمْلاءُ : ــ اأَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�سِّ كَلِمَةً مَخْ

اَلْإنْتاجُ:  ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�صاط ) اأُنْتِجُ (:
ثُ عَنْ مَدينَةٍ مَغْرِبِيَّةٍ اأُخْرى.                                         دَّ ، فَاأَتَحَ   ــ اأُحاكي النَّ�سَّ

اأجل  من  الأخطاء  اإلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�سف�ف  بين  اأمر  واأثناءها  للاإجابة،  المنا�سب  ال�قت  لهم  اأترك  ـ ـ
المعالجة الف�رية.

الت�شحيح

يمكن اأن يك�ن الت�سحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي �سفهيا اأو كتابيا. ـ ـ
با�ستعمال  اأحاول معالجة تعثراتهم  المتعلمات،  المتعلمين و  اأكبر عدد من  المنا�سبة لإ�شراك  الطريقة  اأختار  ـ ـ

الأل�اح عند ال�شرورة.

التقويم
 والدعم

النجاز             اأثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ست  التي   ، ال�سع�بات،  و  التعثرات  اأدون  الملاحظات  دفتر  ــ في 
والتي نبهتهم اإليها، ولم يتمكن�ا من تجاوزها، لتك�ن م��س�عات للمعالجة والدعم، في اأ�سب�ع التق�يم  

والدعم، واأثناء تدبير الدرو�س.
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اأَجوبة وحلول ومعلومات م�ساعدة

الإجابة / الحلالن�سا•المرحلةالدر�صالأ�سبوعالوحدة

13

3

ال�شرف

ال�شرف

اإغناء

اأحلل

علامات الم�ؤنث ثلاث:-
– التاء المرب�طة التي تفرق بين المذكر والم�ؤنث: 

فلان وفلانة...
الزائدة: �سحراء، �سفراء... المد  – األف 
المق�س�رة: حُبلى، �سغرى.... – الألف 

 بع�س الأ�سماء الم�ؤنثة لتحمل تاء مرب�طة؛ لأنه 
عٌ، حامِلٌ، حائ�سٌ، طالق... ل مذكر لها: مُر�سِ

والم�ؤنث:  المذكر  فيها  ي�سْت�ي  الأ�سماء  بع�س 
غير، بع�س، اأحد، كل، زَوج، ....

ما اأخذ من الفعل من نع�ت، يتم تاأنيثه بتاء: كريم 
وكريمة، محم�د ومحم�دة، قائم وقائمة، ....

ما كان من غير الفعل، فجائز اأن يك�ن م�ؤنثه من 
غير لفظ مذكره:ٍ رجل وامراأة، جمل وناقة، ...

فيها  ي�ست�ي  »مفع�ل«،  بمعنى  فعيل«   « �سيغة 
امراأة  المو�صوف:  ذكر  ب�صرط  والموؤنث  المذكر 

�سجينٌ؛ اأي م�سج�نة، ....
فيها  ي�ست�ي  »فاعل«،  بمعنى  »فع�ل«  �سيغة 
امراأة  المو�صوف:  ذكر  ب�صرط  والموؤنث  المذكر 

�سب�ر؛ اأي �سابرة، ....
التاء المرب�طة التي تلحق المذكر، لي�ست للتانيث: 

حمزة، علّامة، راوية، مغاربة،...
التاء المرب�طة التي تلحق واحدا من جمع جن�سه، 
فيها  ي�ست�ي  ال�حدة،  تاء  هي  بل  للتانيث،  لي�ست 

المذكر والم�ؤنث: بقر وبقرة، نمل ونملة،.. 
اأَلِفَ،  اأَثِمَ،  الحديث(،  اأَثَرَ)نقل  الأول:  مهم�ز 
فَلَ  اأَ فَ،  اأَ�سِ )اقترب(،  اأَزِفَ  اأَذِنَ،  اأَدُبَ، 

)غاب(......
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اإغناءالإملاء4

�س�ته  )رفع  جَاأَرَ  بَئِ�سَ،  �سَئِمَ،  ال��سط:  مهم�ز 
بالدعاء(، دَاأَبَ، رَاأبَ)اأ�سلح(.....

مهم�ز الأخير: هَدَاأَ، بَرَاأَ )خَلَقَ مِن العدم(، بَرِئَ 
)اأزال  دَاأَ  �سَ داأُ(،  ال�سَّ )علاه  دِئَ  �سَ )تخلَّ�س(، 

داأ( ال�سّ
دَ(......  )اأقدم وهجم(، رَدُوؤَ )فَ�سُ بَطُ�ؤَ، جَرُوؤَ

اإلى  تح�ل  اإذا  و�سل،  بهمزة  المبتدئ  الم�سدر 
العلمية، انقلبت همزته اإلى قطع: 

اِبت�سام ←ِ اإبت�سام،...

1

1

1

ال�شرف

الإملاء
الإملاء

اأحلل

اأحلل
اأطبق

-

-

2

المثال: )وَجِعَ، يَْ�جَعُ(، )وَجِل، يَْ�جَلُ: خاف(، 
وَلَجَ،  وَرِثَ،  الكلام(،  عن  وعجز  )�سَكَتَ  وَجَمَ 

دَ،.... وَمَ�سَ، وهَنَ، وَفَدَ، وَ�سَ
يَمُنَ  يمين(،  عن  )جاء  يَمَنَ  يَقِنَ،  يَقِظَ،  رَ،  يَ�سُ يَتَمَ، 

)ب�رِكَ(، يَنَعَ )طاب وحان قطافه(،....
منحرفة(،  عينه  �سارت   ( حَِ�لَ  الأج�ف: 
عَ (، رَوِعَ ) اأَفْزَعَ(، .....  زَوَرَ)مال(، رَوِحَ ) اِتَّ�سَ

حَظِيَ  )بَقِيَ(،  تَلِيَ  نَ(،  )حَ�سُ بَهِيَ  بَلِيَ،  الناق�س: 
يَ )غَطّى(،... )نال(، حَمِيَ )ا�ستد حره(، غَ�سِ

فا، خَطا، لَها، حَبا، حَنا، �سَلا )زال همه(،  عَلا، �سَ
دنا، �سما، نما، غَفا ) نَعِ�سَ، غلَبَهُ الن�م(،....

كَ�ى،  رَوى،  لَ�ى،  نَ�ى،  زَوى،  اللفيف: 
�سَ�ى،....

 ، لَّ دَوِيَ )مَرِ�سَ(، �سَِ�يَ، قَِ�يَ، عَمِيَ، غَِ�يَ ) �سَ
هَلكَ(،...

)�سال،  وَدى  ر�س�ل(،  اأر�سل   ( وَحى  اللفيف: 
ومنه ال�ادي(، وَذى

خَدَ�سَ(،  وَرى )وَرَتِ النار: اتقدت(، وَزى )وَزى 
عَ(، وَعى )فَهِمَ(، ال�سيء: تَجَمَّ
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4

2

3

4

4

2

3

الإملاء
ال�شرف
ال�شرف
ال�شرف

الإملاء

ال�شرف

اأطبق
اأطبق
اأطبق
اأطبق

اأحلل

اإغناء

2

-

-

-

وَفى )حافظ على ال�عد(، وقى ) �سَتَرَ(، وَلى )تَبِعَ(، 
عُفَ(، ... وَلِيَ ) دَنا وَقَرُبَ(، وَهى )�سَ

فَاأْ�سٌ ــ بَاأْ�سٌ ــ رَاأْ�سٌ ــ كَاأْ�سٌ ــ فَاأْرٌ ــ فَاأْلٌ ثَاأْرٌ ــ رَاأَ�سَ 
ــ دَاأَبَ ــ �سَاأَلَ ــ زَاأَرَ.....

لَةٌ  اأَفقيا: يُ�سْاأَلُ  ــ مَ�سْاأَ
لُ ــ �سَاأَلَ عم�ديا: يُ�سْاأَ

�سٌ ــ فَاأْرٌ ــ كَاأْ�سٌ اأَفقيا: رَاأْ
 / هَذِهِ .......هَذا  اأولَئْكَ في......   / هَ�ؤُلءِ  مَنْ 
هَاتانِ  تُكَ......  جَدَّ هاتِهِ  هَذِهِ/  ك....  جَدُّ ذاكَ 

.....وهَذانِ ....... مَنْ هَذِهِ / هاتِهِ.
وَاأولَئِك   ،.... خالي  ذَلِكَ  هُناكَ.......؛  لي 

بَناتُ....، وَهُنالِكَ بَعيداً...... . نَحْنُ هُنا....

بَديئَةٌ                         ــ  )�سَفيهَةٌ(   بَذيئَةٌ  ــ  جَريئَةٌ  ــ  مُ�سيئَةٌ 
ةُ( وَطيئَةٌ ) �سَهْلَةٌ، لَيِّنَةٌ( ــ وَ�سيئَةٌ  ــ  ) نَظيفَةٌ  ) نَ�سْاأَ
نَةٌ( ــ فَريئَةٌ ) مُخْتَلَقَةٌ( ــ نَ�سيئَةٌ) تَاأخيرٌ( ــ نَ�سيئَةٌ  حَ�سَ

ةٌ( ــ مَليئَةٌ ــ ....  ) نَ�سْاأَ

3

3

التراكيب

ال�شرف

اإغناء

اإغناء

الفاعل؛  على  الدالة  نا«   « ال�سائعة:  الأخطاء  من 
فهي  بح�سب م�قعها في التركيب، تك�ن دالة على 
ا�سم  حْنا(،،  )نُ�سِ فاعل  نائب  حَنا(،  به،)نَ�سَ مفع�ل 
رْنا(، ا�سم حرف نا�سخ )لَعَلَّنا(، ا�سم  فعل ناق�س ) �سِ

مجرور بحرف جر )فينا(، اأو بالإ�سافة )غابَتُنا(.

انتبِهْ  للطلب:  ج�ابا  كان  اإذا  الم�سارع  يُجزم 
تَفْهَمْ.

 يُجزم الم�صارع اإذا كان فعل �صرط، اأو جوابه: 
دْ. مَنْ يزرعْ يَحْ�سُ

 مِن حروف الجزم: 
ــ » لَمْ«، تنفي الم�سارع، وتقلب معناه من الحا�سر 

اإلى الما�سي.
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ــ»لَمّا «، تنفي الم�سارع، وتقلب معناه من الحا�سر 
الحا�سر  اإلى  مت�سلا  نفيه  ويك�ن  الما�سي،  اإلى 
القطارُ،   لِ  ي�سِ ولَمّا  الركابُ  مت�قعا حدوثه: ح�سر 

قعُ و�س�له(. )اأَيْ: يُتَ�َّ
 

ال�سمائر الم�ستركة بين اأن�اع الكلمة:
نَعَها. ــ مع الفعل: في محل ن�سب مفع�ل به، �سَ

نح�:  اإليهِ،  م�ساف  جر  محل  في  ال�سم:  مع  ــ  
�سناعتها.

- مع الحرف الجار:في محل جر، نح�: فيها.
ا�سمه،  ن�سب  محل  في  النا�سب:  الحرف  مع   -

نح�: اإِنَّها.

51

2

ال�شرف

الإملاء

التراكيب

األعب
واأثبت

اأطبق
واأثبت

اإغناء

-

-

يَرْكَبانِ.........» ...... وَهُما   ........ مَرَّ  
 »..... الْقَِ�يُّ  .......»هَُ�  الِثْنانِ  اأَنْتُما  تَركَبانِ 
نا �سَاأَرْتَجِلُ» ........،  .......اِرْكَبْ اأَنْتَ ....، وَاأَ
الِثْنانِ  هُما  نَزَل  يَ�سيرُ.....،  وَهَُ�  اأَنْتَ،  تَرْكَبُ 

.......« اأَنْتُما اأَحْمَقانِ.........
اأ�سارَ ... قائِلًا: هَذِهِ / هاتِهِ ......... تُزَيِّنُ هَذا

.......... �سَكَنّا ذَلِكَ ....... �سَكَنَهُ اأولَئِكَ .....
تنق�سم الأفعال الناق�سة اإلى ثلاثة اأق�سام:

ــ ما ل ين�سرف، ول ياأتي منه اإل الما�سي: لي�س
 ــ   ما دام.

ــ  ما ين�سرف ت�سرفا تاما: كان – اأ�سبح – اأ�سحى 
– �سار. – بات  – اأم�سى  – ظل 

منه  ياأتي  ل  بمعنى  ناق�سا،  ت�سرفا  ين�سرف  ما  ــ  
الأمر: ما زال – ما فتئ – ما برح – ما انفك.

 ما ين�سرف منها يعمل عملها.
ما ي�ساغ منها يعمل عملها، كالم�سدر، اأو ال�سفة، 
ك�نُ  ال�سم:  اإلى  ي�ساف  ما  كثيرا  الم�سدر  اأن  اإل 

الرجلِ نقيا خيرٌ لهُ.



233

األعبالإملاء4
واأثبت

-

مرف�ع  اإليه،  م�ساف  لأنه  لفظا  مجرور  )الرجل: 
م�سدر  نقيا:خبر   – كان  م�سدر  ا�سم  لأنه  محلا 

كان(.
ما دام - ما زال  - ما فتئ – ما برح – ما انفك: 
تامة لزمة،  اأثبتت �سارت  اإذا  منفية،  ناق�سة  اأفعال 

نح�: زال الخطرُ؛ )الخطرُ : فاعل (.
هذه - ه�ؤلء – اأولئك.

هذا – ه�ؤلء – هذه.  ــ )اأولئك(

62

1

2

4

2

4

ال�شرف

التطبيقات

التراكيب

التطبيقات

ال�شرف
التراكيب

اأطبق

اأطبق

اأطبق

ال�شرف

اأثبت
اأثبت

2

2

3

2

3

4

الرّيفِ  الْأَطْلَ�سِ/  جِبالُ  ــ  الْمَغْرِبِ  /طَبيعَةُ  بِلادُ 
  / /�سَهْرٍ  عامٍ   / �سَنَةٍ  كُلَّ  الْمَغْرِبَ   يَزورُ  ــ   �ساهِقَةٌ  
 / مَاآثِرِهِ   / مَناظِرِهِ  عِ  بِتَنَ�ُّ لِلتّمَتُّعِ  يّاحِ،  ال�سُّ اآلفُ 

وِجِهاتِهِ / ....
�اطِئِ  ال�سَّ ثُ  تَلَ�ُّ رُّ  يُ�سِ  – ياحَةٍ  �سِ مَْ�قِعُ   / بَلَدُ  هَذا 

ياحَةِ. بال�سِّ
ياحُ زِيارَةَ الْمَاآثِرِ.  يُحِبُّ ال�سُّ

فرَغ.......، فَذهَبَ اأَحَدُهُمْ .......، فَنَقّاها، ثُمّ 
ثُمَّ    ،.... وْقَدَ  وَاأَ  ،..... فا�سْتَخْرَجَ   ،.... عادَ 

.......، وَاأَخَذَ..... دَّ اأَعَّ
الْبَلَدِ  هَذا  ..............تُراثَ  فَ�ائِدُها  ياحَةُ  اَل�سِّ

...... بِجَمالِهِ.
يخرج مبللا  ــ النار

 ــ ال�سحابة / الغيمة   ــ الحفرة
 / الْغابَةِ  بِجَمالِ  نَ�سْتَمْتِعَ  كَيْ  اأَنْ......  رْنا  قَرَّ
حْ�اً، لَكِنَّ الْحَرارَةَ كانَتْ  بَحَ الْجَ�ُّ �سَ بيعَةِ، اأَ�سْ الطَّ
يُنْ�سى،  لَنْ   ...... يَتَخَلَّفْ   / رْ  يَتَاأَخَّ لَمْ  مُرْتَفِعَةً. 

لَّ حارّاً. قْ�سُ ظَّ ......مِنْ اأَنَ الطَّ
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النـــ�سو�ص ال�سماعـــية
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الن�س الأول: 

�شَتْ فاطمةُ اأُمُّ البنيَن اٱلفِهْرِيَّةُ  نيْا.  لقََدْ مَرَّ على بِنائي اأكثُ منْ اأحدَ عَ�صَرَ قَرْناً، حيَن اأ�شَّ �شلامِيَّةٍ في اٱلدُّ لُ مَدْرَ�شَةٍ اإِ اأنا اأَوَّ

واٱللُّغةُ،  واٱلنَّحْوَُ  واٱلحديثُ،  اٱلتَّف�شيُر،  �سُ؛  تدَُرَّ كانتَْ  اٱلَّتي  اٱلعُلومِ  بيَْنِ  ومِنْ  واٱلتَّدري�سِ.  لاةِ  لل�شّ جامِعي  245هـ  عامَ 

، واٱلقَ�شاءُ، واٱلْأَدَبُ. بُّ �شابُ، وَاٱلتاّريخُ، وَاٱلْجُغْرافيةُ، واٱلطِّ يفُ، واٱلْحِ واٱلتَّ�صرْ

عِنْدَ  اٱلكْامِلَةُ  اٱلُحظْوَةُ  اٱلعِْلمِ  �شي  لِمدَُرِّ واٱلتَّبْجيلِ، فكان  اٱلِعتناءِ  وْلوَْهُ كامِلَ  اأَ اٱلْأُ�شْتاذِ،  يْخِ  اٱل�شَّ بِقيمَةِ  اٱلمغاربةُ  �شَعَرَ  لماّ 

نةَِ؛ مِنْ لَحْمٍ وحبوبٍ وزيوتٍ و�شَمْنٍ و�شابونٍ، كما  مُ لهَُمْ كُلُّ ما يحَْتاجونَ اإليهِ طِوالَ اٱل�شَّ عْبِ.. حيثُ يقَُدَّ وْلةِ واٱل�شَّ اٱلدَّ

اٱلتَّدري�سِ، في  على  فاٱلأُجْرَةُ  اأُجْرَةً؛  وْنَ  يتَقَا�شَ ل  فَهُمْ   فا�سَ،  كَنِ في  باٱل�شَّ ومُلْزَميَن  مَجاّناً،  كْنى  اٱل�شُّ بِحَقِّ  يتَمََتَّعونَ  كانوا 

اٱلغالبِ،  كانتْ مَعْدومَةً، اأوْ تكَادُ.

قيَن،   يوñُ يعُْطونَ اٱلإِجازةَ لِتلَاميذِهِمُ اٱلمتُفَوِّ لَبةِ، بلَْ كان اٱل�شُّ  الَتَّعليمُ في رِحابي مَجاّنِيٌّ ، ولَْ يكَُنْ يجُْرى اأَيُّ اٱمتحانٍ لِلطَّ

مُ حَفْلٌ يحَْ�صُرهُُ اأ�شاتِذَتي وَطَلَبتَي ، فَيلُْقي كُلُّ اأُ�شْتاذٍ على اٱلطّالبِ اٱلَّذي اأكَْمَلَ دِرا�شَتهَُ  ةِ، كان  ينُظََّ ومع هذه اٱلإجازَةِ اٱلخا�شَّ

بقََةِ اٱلرابعةِ لِلْعُلماءِ. اأ�شئلةً في مُخْتلَِفِ اٱلعلومِ، فاإذا وُفِّقَ في اٱلْأجْوِبةَِ، عَيَّنهَُ اٱلقا�شي في اٱلطَّ

دَرَ�سَ بي طَلَبةٌَ توَارَدوا عَليَّ في مُخْتلَِفِ اٱلعُ�شورِ، منْ طَرابلُُ�سَ وتونُ�سَ واٱلَجزائرِ.. حَتىّ بلََغَ عددُهُمْ �شَبْعَمِئةٍَ، بينما 

ل يكَُنْ عددُ اٱلأ�شاتذةِ يتَجَاوَزُ في اٱلغالِبِ اٱلأرْبعيَن، واٱ�شْتمََرَّ هذا اٱلنَّظامُ اٱلتَّقليديُّ حتى عَهْدِ اٱلِ�شتقلالِ عامَ 1956،  ثمَُّ 

�شَتْ  لتَِ اٱلبَْامِجُ، حَيْثُ اأُدْرِجَتِ اٱلعْلومُ اٱلْحديثةُ، وبع�سُ اٱللُّغاتِ اٱلْحَيَّةِ، كما اأُ�شِّ ني جامعةً ؛ فَعُدِّ يرَّ اأُدْخِلَ نظامٌ حَديثٌ، �شَ

يعةِ بفا�سَ، وَلِأُ�شولِ اٱلدّينِ بِتطْوانَ، ولِلُّغةِ برُاك�سَ، وَجامَعةُ ابنِْ يو�شُفَ بها كَذَلِكَ. بيََن اأَحْ�شاني كُلِّيَّاتٌ؛  لِل�صرَّ

ةِ، وبِاأَمْجادِ مَعْلَمَةٍ حَ�شارِيَّةٍ  ائعةُ تَ�شْهَدُ بِقيمَتِهِمُ اٱلعِلْمِيَّةِ اٱلفَذَّ جَ فيَّ عُلَماءٌ اأَفْذاذٌ، ل تزَالُ اآثارُهُمُ اٱلرَّ  وطيلَةَ عُمْرِي ، تخََرَّ

مَغربيةٍّ عريقَةٍ . فَهَلْ عَرَفْتمُْ مَنْ اأنَا؟  
 1963 الثالثة  الطبعة  الأول  الجزء  المغربية  الح�شارة  معطيات        

بعدها 119 وما  الرب�ط �سفحة  العربية  الكتب              دار 

الن�سو�ص ال�سماعية

الح�سارة المغربية
الوحدة الأولى: 

اأَمْجادُ مَدْرَ�سَةٍ عَريقَةٍ



236

الن�س الثاني: 

طَريقِ  عَنْ  ك�فَةًّ  النَّ��سُ  بِهِ  ينَْتفَِعُ  �س�رَ  بلَْ  وَالقُ�سورِ،  البْلَاطِ  في  الأَطِبّ�ءُ  يمُ�رِ�سُهُ  �سَيْئ�ً  بُ  الطِّ يبَْقَ  لمَْ 
دِيُ                المُْوَحَّ المَْنْ�شورُ  يعَْقوبُ  الخَْليفَةُ  بنَاهُ  الَّذي  المُ�شْتَ�شْفى  مِثْلَ  البيماري�شْتانِ(.  اأَوِ  المُْ�شْتَ�شْفى)المْارِ�شْتاناتِ 
جَميلَ  اٱلبِْناءِ  مُتْقَنَ  وَجَعَلَهُ  فَ�شيحَةٍ،  �شاحَةٍ  في  لْطانُ  اٱل�شُّ اأَقامَهُ  فَقَدْ  مُرّاكُ�سَ.  في  م(  )580-595هــِ/1199-1184 
عَلى  يادِلةَُ  اٱل�شَّ فيهِ  وَيقَومُ  وَاٱلمَْاأْكولَ.  اٱلمَْ�شْمومَ  �شْجارِ  اٱلْأَ مِنَ  مََّ  �شَ بِبُ�شْتانٍ  حيطَ  وَاأُ اٱلفِْرا�سِ.  اأَنيقَ  بدَيعَها،  اٱلنقُو�سِ 

. كْحالِ  وَاٱلْأَ وَاٱلْأَدْهانِ  اٱلْأَ�شْرِبةَِ  ناعَةِ  �شِ

اإِلى  يذَْهَبُ  اٱلبْلَْدَةِ،  خارِجِ  مِنْ  اأَوْ  ياًّ  مُرّاكُ�شِ فَقيراً،  اأَوْ  كانَ  غَنِياً  اٱلمَْغْرِبِ؛  في  وَهُوَ  اأُ�شيبَ  مَري�سٍ  كُلُّ  كانَ 
اٱلمُْ�شْتَ�شْفى  بِزِيارَةِ  اٱلقِْيامُ   لاةِ  اٱل�شَّ بعَْدَ  جُمُعَةٍ  كُلَّ  اٱلمَْنْ�شورِ  لْطانِ  اٱل�شُّ عادَةِ  مِنْ  وَكانَ  مَجّاناً.  لِلْعِلاجِ  اٱلمُْ�شْتَ�شْفى 
دْوِيةَِ  اٱلْأَ ناعَةِ  �شِ في  وَاٱلجَْديدَةَ  اٱلمُْبْتدَِعَةَ  رائِقَ  وَاٱلطَّ اٱلعَْمِلِ،  وَمُعِدّاتِ  وَاأَدَواتِ  بِيَّةِ  اٱلطِّ اٱلفِْرَقِ  رَ  تطََوُّ لِيعُايِنَ 

اٱلمَْرْ�شى. دَ  وَلِيتَفََقَّ اٱلجِْراحِيةََّ  وَاٱلعَْمَلِياّتِ 

لِدِرا�شَةِ  مَدْرَ�شَةٌ  لهَُ  كانتَْ  اٱلمُْ�شْتَ�شْفى  اأَنَّ  هُوَ  وَاٱلجَْوابُ  بَ؟  اٱلطِّ يتَعََلَّمونَ  لابُ  اٱلطُّ كانَ  اأَينَْ  نتََ�شاءُلُ  وَهُنا 
فَراغِهِمْ  بعَْدَ  بِيَّةِ  اٱلطِّ اٱلمَْعْرِفَةِ  فُروعِ  في  �شينَ  اٱلمُْتخََ�شِّ اٱلمُْ�شْتَ�شْفى  اأَطِباّءِ  راتِ  مُحا�شَ لِ�شَماعِ  لابُ  اٱلطُّ يوَؤُمُّها  بِ،  اٱلطِّ
رْحَ  اٱل�شَّ يَ�شْمَعُ  فَاٱلتلَّْميذُ  عَلَيْها،  يعُْلى  ل  اٱلَّتي  بِيََّةَ  اٱلطِّ اٱلمَْدْرَ�شَةَ  كانَ  اٱلمُْ�شْتَ�شْفى  نَّ  اأَ خونَ  اٱلمُْوؤَرِّ دَ  كَّ وَاأَ اأَعْمالِهِمْ.  مِنْ 

ريرِيَّةِ. ال�شَّ اٱلعِْنايةَِ  في  وَيَ�شْترَِكُ  اٱلفَْحْ�سَ.  وَيُ�شاهِدُ 

بونَ  وَيرَُكِّ المُْفْرَدَةِ  اٱلْأَدْوِيةَِ  مِنَ  يحَْتاجونهَُ  ما  لِلْمَرْ�شى  تهَُيِئُّ  يْدَلِيَّةٌ  �شَ دِيِّ  اٱلمُْوَحِّ اٱلمَْنْ�شورِ  مُ�شْتَ�شْفى  في  وَكانَ 
اأَكْثرَُ  اٱلمُْ�شْتَ�شْفى  نْ يكَونَ في  اأَ وَيغَْلِبُ  �شْرِبةَِ.  وَاٱلْأَ وَاٱلْأَكْحالِ  اٱلْأَدْهانِ  مِنْ  يلَْزَمُهُمْ  بيبِ، ما  اإِ�شارَةِ الطَّ بِحَ�شَبِ  لهَُمْ، 
اٱلْأَدْوِيةَِ  في  بِتجَارِبَ  وَاٱلقِْيامُ  اٱلخِْبْرَةِ  لِكْتِ�شابِ  يْدَلةَِ  اٱل�شَّ تعَْليمُ  يتَِمُّ  كانَ  يْدَلِيَّةِ  اٱل�شَّ هَذِهِ  فَفي  واحِدٍ.  يْدَلِيٍّ  �شَ مِنْ 

وَاٱلْأَمْزِجَةِ. مْرا�سِ  لِلْاأَ وَمُلاءَمَتِها  اأَجْزائِها،  تنَا�شُبَ  مَدى  لِمَعْرِفَةِ  بِةِ  اٱلمُْرَكَّ

اأَنْ  مِنَ  اٱليْوَْمَ  بهَِ  حُّ  يَ�شِ ما  مَعَ  يْدَلةٍَ  �شَ وَمَدْرَ�شَةَ  طِبِيةًَّ  مَدْرَ�شَةً  ــ  بِاٱلمَْرْ�شى  عِنايتَِهِ  جانِبِ  اإِلى  ــ  اٱلمُْ�شْتَ�شْفى  كانَ 
وَاٱلفُْحو�سِ.  اٱلتَّجارِبِ  لِإِجْراءِ  اٱللّازِمَةَ  اٱلمُْخْتبَرَاتِ  يُ�شَمّى 

                                 مقال: )الم�ؤ�س�سة التعليمية في الح�سارة العربية الإ�سلامية( د: نق�ل زيادة مجلة ال�حدة 
                            ال�سنة الأولى العدد 11 غ�ست 1985  �س30/32 )بت�شرف(
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الن�س الأول: 

ذُنِهِ: اأُ في  هَمَ�شَتْ  ثمَُّ  رَقيقَةً،  اٱبتِْ�شامَةً  فَاٱبتَْ�شَمَتِ  اٱلوَْديعَةِ،  تِهِ  جَدَّ وَجْهِ  اإِلى  فْلُ  اٱلطِّ نظََرَ 

هَكَذا ؟!..   اإِليََّ  تنَْظُرُ  لِماذا  ــ  

يَّةِ؟! الْأَندَْلُ�شِ المْو�شيقى  اإِلى  دائِماً  تَ�شْتمَِعينَ  لِماذا  ــ  باً:  مُتعََجِّ لهَا  �شَاأَ

اأَجابتَْهُ:  ثمَُّ  قَليلًا،  رَتْ  فَكَّ

وْتِكَ،      �شَ بِاأعَْلى  تَ�شيحُ  بِيًّا(  )عَ�شَ بحَْتَ  اأَ�شْ لِأَنَّكَ  وؤالَ،  اٱل�شُّ هَذا  تَ�شْاألَنَي  نْ  اأَ اأَوَدُّ  اأَنا  وَ  طَويلَةٍ،  �شُهورٍ  مُنْذُ  ــ  
اأُخْتكََ. تنَْهَرُ  وَ 

اإِذا  مَاأْنينةَِ.  بِاٱلطُّ نفَْ�شي   ُ تمَْلَاأ وَ  اٱلعَْميقِ،  اٱلنَّوْمِ  عَلى  تُ�شاعِدُني  وَ  كَثيراً  ترُيحُني  هادِئةٌَ،  يَّةَ  اٱلْأَندَْلُ�شِ اٱلمْو�شيقى  اإِنَّ 
فْذاذَ، كانوا  اٱلْأَ عُلَماءَنا  اأَنَّ  فَ�شَتجَِدُ  اٱلثَّقافَةِ،  وَ  اٱلعِْلْمِ  وَ  جاعَةِ  اٱل�شَّ وَ  بِاٱلبْطُولةَِ  اٱلحْافِلِ   ، اٱلمَْغْرِبِيِّ اٱلتاّريخِ  كُتبَُ  قَرَاأْتَ 
بِــ  هيرِ  اٱل�شَّ  ، اٱلفْا�شِيُّ اٱلوَْزّانُ  دٍ  مُحَمَّ بنُْ  اٱلحَْ�شَنُ  اٱلكَْبيرُ  اٱلعْالِمُ  مِنْهُمُ  وَ  يَّةِ،  الْأَندَْلُ�شِ بِاٱلمْو�شيقى  مَرْ�شاهُمْ  يعُالِجونَ 
يعَودَ  كَيْ  وَاٱلجُْغْرافِيَّةِ،  اٱلنَّفْ�شيِّ  بِّ  اٱلطِّ في  كُتبٍُ  تاَألْيفَ  مِنْهُ  وَطَلَبوا  اٱلْإيطالِيوّنَ،  خَطَفَهُ  اٱلَّذي   ) فْريقِيِّ اٱلْإِ لِيوّنُ  )جان 

دِقائِهِ.  وَاأَ�شْ لِأَهْلِهِ  و  فا�سَ،  وَمَدينتَِهِ  اٱلمَْغْرِبِ،  وَطَنِهِ  اإِلى 

وَتبَْعَثُ  اٱلْأُخْرى،  وَ  اٱلفَْيْنةَِ   بيَْنَ  يُ�شيبنُا  اٱلَّذي  التَّوَتُّرَ  وَتزُيلُ  اٱلْأَعْ�شابَ،   Çُ تهَُدِّ وَلدَي  يا  الهْادِئةََ  اٱلمْو�شيقى  اإِنَّ 
جِه�زََ∑  فَ�Eِنَّ  ه�دِئً�،  كُنْتَ  اEِذا  اأَنَّكَ  تنَْ�س≈  اأَلّ  ينَْبغَي  كَم�  وَاٱلEِْبدْاعِ.  اٱلِبتِْك�رِ  في  غْبةََ  وَاٱلرَّ وَاٱلحَْيوَِيَّةَ،  اٱلنَّ�س�طَ  فين� 
ترُيحُ  لِأَنَّها  اٱلغِْذاءِ،  وَجْبةَِ  بعَْدَ  يَّةِ  اٱلْأَندَْلُ�شِ اٱلمْو�شيقى  اإِلى  �شْتمَِعُ  اأَ تجَِدُني  وَلِهَذا  رَرٌ.  وْ�شَ اأَ مَغَ�سٌ  يُ�شيبهُُ  ل  مِيَّ  اٱلهَْ�شْ

اٱلقَْيْلولةَِ.. عَلى  وَتُ�شاعِدُني  اأَعْ�شابي، 

�شَيْئاً: رَ  تذََكَّ نَّهُ  كَاأَ فْلُ  اٱلطِّ قاطَعَها 

�شابةًَّ  مازِلتِْ  اٱلعُْمْرِ،  مِنَ  اٱلتِّ�شْعينِ  في  نتِْ  اأَ وَها  حَياتنَا.  تطُيلُ  اٱلهْادِئةََ  اٱلمْو�شيقى  اإِنَّ  اٱلمُْعَلَّمُ  لنَا  قالَ  لقََدْ  ــ 
!! لِآخَرَ  حينٍ  مِنْ  اٱل�شّائِقَةِ  �سِ  بِاٱلقِْ�شَ وَتمُْتِعيننَي  تدُاعِبيننَي  نَ�شيطَةً، 

                                                                                 العربي بن جل�ن دار الثقافة 2005 �س: 16 - 18)بت�شرف(  
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الن�س الثاني: 

مُنا�شَبةٌَ  اإِنَّها  الكِْرامِ.  مَرَّ  يمَُرُّ  ل  حَدَثاً  رَمَ�شانَ  مِنْ  وَاٱلعِْ�شْرينَ  ادِ�سِ  اٱل�شَّ لِلْيوَْمِ  بِاٱلمَْغْرِبِ  اٱلْأَطْفالِ  يامُ  �شِ يعُْتبَرَُ   
يامِ  اٱل�شِّ تجَْرِبةَِ  خَوْ�سِ  عَلى  بِحَثِّهِمْ  اٱلْإِ�شْلامِيَّةِ،  عائِرِ  اٱل�شَّ عَلى  غارِها  تمَْرينِ �شِ عَلى  وَاأُ�شْرَةٍ  عائِلَةٍ  كُلُّ  تحَْرِ�سُ خِلالهَا 
في  اٱلمَْغْرِبِيَّةِ  اٱلْأَعْرا�سِ  تقَْليدِ  وَتثَْبيتِ  اٱلدّينِيةَِّ،  بِاٱلمُْنا�شَباتِ  حْتِفالِ  اٱلِْ عَلى  وَتعَْويدِهِمْ  بعَْدُ،  عَلَيْهِمْ  يفُْرَ�سْ  لمَْ  اٱلَّذي 

اٱلْأَجْدادِ. بِتقَاليدِ  اٱلتَّ�شَبُّثِ  عَلى  لهَُمْ  تَ�شْجيعاً  نفُو�شِهِمْ 

يجُازى  حَتى  اٱلمَْغْرِبِيِّ  اٱلثقَّافِيِّ  اٱلمَْوْروثِ  في  مَعْروفَةٌ  هِيَ  كَما  وَعِ�شْرينَ«،  »�شَبْعَةٍ  ليَْلَةِ  لِمَغْرِبِ  نُ  ذََّ يوُؤ اإِنْ  ما 
نةَِ  لِل�شُّ اتِّباعاً  وَاٱلحَْليبِ  اٱلتمَّْرِ  عَلى  فْطارِهِمْ  اإِ بعَْدَ  المَْغْرِبِيَّةِ،  اٱلْأَطْباقِ  نافِ  �شْ اأَ مِنْ  وَطابَ  لذََّ  بِما  غارُ  اٱل�شِّ ائِمونَ  اٱل�شّ
اٱللَّيْلَةِ  بِهَذِهِ  حْتِفالِ  اٱلِْ حُ�شورِ  عَلى  يحَْرِ�شونَ  الَّذينَ  اٱلعْائِلَةِ  اأَفْرادِ  مِنْ  لهََمْ  جَزاءً  هَدايا  عَلى  ،وَحُ�شولِهُمْ  النَّبوَِيةَِّ 

لمُْبارَكَةِ. اٱ

كَما  اأَ�شْجارٍ،  وَاأَوْراقُ  وُرودٌ  ،اأَغْلَبهُا  تقَْليدِيَّةٍ  بِوُ�شوماتٍ  كُفُّهُنَّ  اأَ بتَْ  خُ�شِّ وَقَدْ  اٱلبيُوتِ  مِنَ  اٱلفَْتيَاتُ  تخَْرُجُ 
مِنْ عَةِ  اٱلمُْرَ�شَّ الحِْلِيِّ  وَاأَجْمَلِ   ، المَْغْرِبِيِّ اٱلتقَّْليدِيِّ  بِاٱللِّبا�سِ  فافِ،  اٱلزِّ ليَْلَةَ  اٱلعَْرو�سُ  تزَُيَّنُ 

اٱ�سْتِقْب�لَ  لِ�سْتِقْب�لِهِنَّ  اٱل�سّ�ح�تِ  وَبعَْ�سُ  اٱلعُْمومِيَّةُ  اٱلحَْدائِقُ  تِ  اٱ�سْتعََدَّ وَقَدِ  يخَْرُجْنَ  ذَهَبِيَّةٍ.  وَعُقودٍ  وَاأَقْراطٍ  تيج�نٍ 
اٱلمَْغْرِبِيَّةِ  اٱلتَّقاليدِ  في  ةُ  �شَ اٱلمُْخَ�شَّ اٱلكَْرا�شِيُّ  وَهِيَ  »بِالبْرَْزَةِ«،  تعُْرَفُ  ةٌ  خا�شَّ مَواكِبُ  بُ  تنُْ�شَ حَيْثُ  اٱلعَْرائِ�سِ 

اٱلعْ�ئِلَةِ. اأَفْرادِ  بِرُفْقَةِ  تِذْك�رِيَّةٍ  وَرٍ  �سُ اٱلتِْق�طِ  دِ  بِقَ�سْ اٱلعَْرو�سَيْنِ،  لِجُلو�سِ 

عْبِيةَِّ  اٱل�شَّ هازيجِ  اٱلْأَ مِنْ  جَوٍّ  في  اٱلمَْدينةَِ،  اأَرْجاءِ  في  تطَوفُ  مَواكِبَ  في  غيراتِ  اٱل�شَّ اٱلعَْرائِ�سِ  هَوادِجُ  تنَْطَلِقُ 
ةِ. اٱلمْارَّ مِنَ  اٱلمُعْجَبينَ  فيقاتِ  ،وَتَ�شْ اٱلنِّ�شاءِ  وَزَغاريدِ  المَْغْرِبِيةَِّ، 

اٱلجَْلابيبَ  يرَْتدَونَ  حَيْثُ  وَاٱلمَوْكِبِ؛  اٱللِّبا�سِ  في  ل  اإِ اٱلفَتيَاتِ  عَنِ  حْتِفالِ  اٱلِْ مِنَ  اٱلفِتْيانِ  نَ�شيبُ  يخَْتلَِفُ  ل   
رُكوبَ  هُمْ  بعَْ�شُ يخَْتارُ  فيما  اٱلحَْمْراءِ،  اٱلفْا�شِيةَِّ  رابي�سِ  بِاٱلطَّ رُوؤو�شَهُمْ  لونَ  وَيجَُمِّ اٱلمَْغْرِبِيَّةَ،  زَةَ  اٱلمُْطَرَّ قْمِ�شَةَ  وَاٱلْأَ
وَلعََلَّهُ  خِتانِهِ،  حَفْلِ  خِلالَ  عا�شَهُ  اأَنْ  هِمْ  لِبعَْ�شِ �شَبقََ  احْتِفالِيٍّ  مَ�شْهَدٍ  في  تقَْليدِيةٍَّ،  بِ�شُروجٍ  ظُهورُها  اٱلمُْزَينَّةَِ  اٱلخَْيْلِ 

زَواجِهِ. حَفْلِ  خِلالَ  اأُخْرى  ةً  مَرَّ رُ  �شَيتَكََرَّ

الن�سو�ص ال�سماعية

الحياة الثقافية والفنية
الوحدة الثانية: 

طْفالِ يامِ الْأَ احْتِفالٌ بِ�سِ

بالأطفال« خا�س  مغربي  »عر�س  القدر  ليلة  ب�شيام  الحتفال   
يوليوز2015   14 الثلاثاء  ن�شر   https// arabic.cnn موقع  بت�شرف عن   



239

ةً واحِدَةً في اٱلْأَ�شْبوعِ؟ بُّها وَتِ�شْتغَِلُ بِها عَلى اٱلْأَقَلِّ مَرَّ هَلْ عِنْدَكَ هِوايةٌَ ما تُحِ

رَةٌ. مَهْما كانَ اٱلْمكَانُ  جْوِبةَِ عَلَيْها تقَْريباً مُتكََرِّ لُ اٱلناّ�سَ، هَذِهِ اٱلْأَ�شْئِلَةِ، وَاأَجِدُ اأَنَّ مُعْظَمَ اٱلْأَ مِنْ جَوَلتي حَوْلَ اٱلعْالَِ اأَ�شْاأَ

ُ فيهِ. فَمُعْظَمُ اٱلناّ�سِ يقَولونَ: )كانتَْ عِنْدي هِوايةٌَ، لكَِنيّ كَبِْتُ عَلى ذَلِكَ الْآنَ(. وَاآخَرُ يقَولُ: ) اٱلهِْواياتُ  اٱلَّذي اأحَا�صرِ

لِلْاأَطْفالِ فَقَطْ( اأَوْ ) ل اأَجِدُ اٱلوَْقْتَ الكْافِيَ لِكَيْ اأُنهْي مَ�شاريعَ عَمَلي فَكَيْفَ اأَجِدُ الوَْقْتَ لِهِوايتَي؟(. وَاآخَرُ يقَولُ )اأَعْتقَِدُ 

يعََةٌ لِلْوَقْتِ(. اأَنَّ اٱلهِْواياتِ مَ�شْ

يَ�شْعُرُ  خْ�سَ  اٱل�شَّ تَجْعَلُ  )اٱلهِْواياتُ  كَتبَتَْ:  فَمَجَلَّةُ »ريدْرَزْ داجِ�شْتْ«  اٱلهِْواياتِ.  عَنِ  بحْاثُ  اٱلْأَ تقَولُ  ما  نرَى  دَعْنا 

يدِْيٌّ قالَ: )اٱلْأَ�شْخا�سُ الَّذينَ ينَْ�شَغِلونَ  مِ في حَياتِهِ، لِذَلِكَ فَهِيَ تُ�شاعِدُهُ عَلى اٱلنَّجاحِ(. وَهُناكَ باحِثٌ �شُوَّ عادَةِ وَالتَّحَكُّ بِاٱل�شَّ

لُ اإِ�شابتَهَِمْ بِاأَمْرا�سِ القَْلْبِ اأَقَلُّ مِنَ الْأَ�شْخا�سِ الَّذينَ ل يُارِ�شونَ اأَيَّ  يَّةٍ، وَمُعَدَّ في هِوايةٍَ يحُِبوّنهَا ل يُ�شابونَ بِاأَمْرا�سٍ نفَْ�شِ

رَ بِوُ�شوحٍ وَلَما كانَ لي هَذا اٱلنَّجاحُ(. هِوايةٍَ(. وَكَتبََ الْملِْيارْديرُ الْأَمِريكِيُّ »�شارْلزَْ جيفينِزْ« : )لوَْل هِواياتي لَما ا�شْتطََعْتُ اأَنْ اأُفَكِّ

غاراً كانَ لِكُلِّ واحِدٍ مِناّ في اٱلعْائِلَةِ هوايةٌ خا�شةٌ. فَوالِدَتي رَحِمَها اˆُ كانتَْ تهَْوى اٱلنَّظافَةَ  اأَتذََكَرُّ عِنْدَما كُناّ اأَطْفالً �شِ

يْ�شاً كانَ يهَْوى مُ�شاهَدَةَ كُرَةِ القَْدَمِ في التِّلْفازِ،  اأَمّا عَنْ والِدي رَحِمَهُ اˆُ فَكانَ يهَْوى لعَْبةََ الْمُ�شارَعَةِ، وَاأَ بْخَ.  اٱلطَّ وَاأَيْ�شاً 

يورِ. وَكانَ يحُِبُّ اأَيْ�شاً اٱلَّلعِبَ عَلى الناّيِ.  كْتورُ اأَحْمَدُ اٱلفَْقِيُّ يهَْوى ترَْبِيةََ الطُّ ا في هِوايتَِنا. وَكانَ اأخَي اٱلدُّ عُنا جِدًّ وَكانَ يُ�شَجِّ

ةَ اٱلْجيدو وَاٱلْمَ�شْيَ  َ في كُرَةِ اٱلطّاوِلةَِ وَكُنْتُ اأُمارِ�سُ رِيا�شَ يًّا كُنْتُ بطََلَ مِ�صرْ نا �شَخْ�شِ وَاأُخْتي الكَْبيَرةُ كانتَْ تهَْوى اٱلقِْطَطَ. وَاأَ

�سْمَ وَاٱلكِْت�بةََ بِ�ٱÿُْطوطِ اٱلعَْرَبِيةَِّ. ب�حَةَ وَاٱلرَّ وَاٱلَْرْيَ وَاٱل�سِّ

يَّةِ.   �شْمِيَّةِ وَاٱلنَّفْ�شِ ةً لِلْاأَمْرا�سِ الْجِ نَّهُ ل يجَِدُ وَقْتاً لِيمُارِ�سَ هِواياتِهِ يكَونُ عُرْ�شَ خْ�سَ اٱلَّذي يقَولُ اإِ وَاٱلْحَقيقَةُ اأَنَّ اٱل�شَّ
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واءِ.  اٱل�شَّ يَّةَ عَلى  وَاٱلفَْرَنْ�شِ اٱلعَْرَبِيَّةَ  �سُ  تدَُرِّ لِأَنَّها  دِ جَ�شّو�سٍ،  امْحمََّ مَدْرَ�شَةِ  اأُمّي في  لَتْني  فَ�شَجَّ را�شَةِ،  اٱلدِّ مَوْ�شِمُ  لَ  وَ�شَ
. وَفيهِ بنَاتُ مُزارِعيَن وَتُجاّرٍ �شو�شِييَّن يعَي�شونَ في فَرَنْ�شا. وَبِها اٱلقِْ�شْمُ اٱلدّاخِلِيُّ

اٱلعَْرَبِيَّةِ  اٱلُّلغَةِ  اإِلى  مَيْلي  ظَهَرَ  اٱلعْامِ  لِ  وَّ اأَ وَمِنْ  لِييَّن؛  اأَ�شْ رِباطِييَّن  اٱلعَْرَبِيَّةِ  وَاأَ�شاتِذَةُ  جَزائِرِييَّن،  يَّةِ  اٱلفَْرَنْ�شِ اأَ�شاتِذَةُ  كانَ 
مّي بِاٱلقِْراءَةِ. كانَ اٱلْأُ�شْتاذُ اٱلعْوفيُر قَدْ اأَقامَ لنَا مَكْتبَةًَ عَرَبِيَّةً في  قي فيها، فَبدََاأْتُ اأُ�شْغِلُ وَقْتي وَنفَْ�شي عَنِ اٱنفِْ�شالي عَنْ اأُ وَتفََوُّ

 . ، �شاهَمَ فيها كُلُّ واحِدٍ مِناّ بِكِتابٍ اأَوْ كِتابيَْنِ فِّ خِزانةٍَ في اآخِرِ ال�شَّ
واءِ.  اٱل�شَّ يَّةَ عَلى  وَاٱلفَْرَنْ�شِ اٱلعَْرَبِيَّةَ  �سُ  تدَُرِّ لِأَنَّها  دِ جَ�شّو�سٍ،  امْحمََّ مَدْرَ�شَةِ  اأُمّي في  لَتْني  فَ�شَجَّ را�شَةِ،  اٱلدِّ مَوْ�شِمُ  لَ  وَ�شَ

. وَفيهِ بنَاتُ مُزارِعيَن وَتُجاّرٍ �شو�شِييَّن يعَي�شونَ في فَرَنْ�شا. وَبِها اٱلقِْ�شْمُ اٱلدّاخِلِيُّ
اٱلعَْرَبِيَّةِ  اٱلُّلغَةِ  اإِلى  مَيْلي  ظَهَرَ  اٱلعْامِ  لِ  وَّ اأَ وَمِنْ  لِييَّن؛  اأَ�شْ رِباطِييَّن  اٱلعَْرَبِيَّةِ  وَاأَ�شاتِذَةُ  جَزائِرِييَّن،  يَّةِ  اٱلفَْرَنْ�شِ اأَ�شاتِذَةُ  كانَ 
مّي بِاٱلقِْراءَةِ. كانَ اٱلْأُ�شْتاذُ اٱلعْوفيُر قَدْ اأَقامَ لنَا مَكْتبَةًَ عَرَبِيَّةً في  قي فيها، فَبدََاأْتُ اأُ�شْغِلُ وَقْتي وَنفَْ�شي عَنِ اٱنفِْ�شالي عَنْ اأُ وَتفََوُّ

. ، �شاهَمَ فيها كُلُّ واحِدٍ مِناّ بِكِتابٍ اأَوْ كِتابيَْنِ فِّ خِزانةٍَ في اآخِرِ ال�شَّ
نْدوقٍ لِ�صِراءِ اٱلْمزَيدِ مِنَ اٱلكُْتبُِ؛ وَاأَعْتقَِدُ اأَنَّني كُنْتُ اأَكْثََ مَنِ  وَكُناّ نَ�شْتعَيُر اٱلكِْتابَ مُقابِلَ عِ�صْرينَ فَرَنكْاً، تذَْهَبُ اإِلى �شُ
حَدِ، كانتَِ اٱلْحارِ�شَةُ وَهِيَ  حْواً اأَياَمَ اٱلْأَ . فَعِنْدَما ل يكَونُ اٱلْجَوُّ �شَ بحَْتُ راوِيةََ اٱلقِْ�شْمِ اٱلدّاخِلِيِّ �شْ زانةَِ. وَاأَ ا�شْتفَادَ مِنْ تِلْكَ اٱلْخِ
لَةَ.  اٱلْمفَُ�شَّ فَقَدْ كانتَْ هِوايتَي  �سَ.  اٱلقَْ�شَ لِنحَْفَظَ دُرو�شَنا، وَلكَِنْ لِأَرْوي  اٱلْمرُاجَعَةِ؛ ل  جَزائِرِيَّةٌ اٱ�شْمُها بدَْرَةٌ، تدُْخِلُنا قِ�شْمَ 
غي. كانتَْ عَرَبِيَّتهُا �شَاأْنَ مُعْظَمِ اٱلْجَزائِرِييَّن في ذَلِكَ اٱلوَْقْتِ،  فِّ وَتُ�شْ كانتَْ تُجْلِ�شُني في مَكْتبَِها، وَتَجْلِ�سُ هِيَ في نِهايةَِ اٱل�شَّ
تي،  غي بِ�شَغَفٍ لِأحاديثِ جَدَّ ا، ثمَُّ تقَولُ لي: »�شَوْفَ تكَونيَن مُعَلِّمَةً«. وَلكَِنَّ رَجُلًا مِنْ اأَ�صْرتَي كانَ يرَاني اأُ�شْ عيفَةً جِدَّ �شَ

حافِيةًَّ«؟! �شْئِلَةَ، قالَ لي: »هَلْ �شَتكَونيَن �شَ وَاأُكْثُِ عَلَيْها اٱلْأَ
ني اإِلّ اأَنْ اأَجِدَ كِتاباً لَْ اأَقْرَاأْهُ بعَْدُ. كانتَِ اٱلبْنَاتُ في اٱلقِْ�شْمِ اٱلدّاخِلِيِّ يطَْلُبْنَ  ني ما �شَوْفَ اأكَونهُُ، لَْ يكَُنْ يهُِمُّ لَْ يكَُنْ يهُِمُّ
�سِ، وَكُنَّ يتَحََلَّقْنَ حَوْلي في اٱل�شّاحَةِ، فَاأَبدَْاأُ اٱلْحَكْيَ وَتبَْدَاأُ اٱلْحَلْقَةُ تتَكََتَّلُ وَتتَمَا�شَكُ. وَا�شْتهَْلَكْتُ  مِنيّ اٱلْمزَيدَ مِنْ رِوايةَِ اٱلقَْ�شَ
مُّ مَجْموعَ اأَعْدادِ مَجلََّةِ �شِنْدِبادَ، فيهِ  دِقاءِ والِدي مُجلََّداً مُذْهِلًا بِحَجْمِ اأَلفِْ ليَْلَةٍ وَليَْلَةٍ، يَ�شُ ، فَاأَعْطاني اأَحَدُ اأَ�شْ فِّ خِزانةََ ال�شَّ
عَدْتُ قِراءَتهَُ  نْعَهُ. وَعِنْدَما غادَرْتُ تِلْكَ الْمدَْرَ�شَةِ، كُنْتُ قَدْ قَرَاأْتهُُ وَاأَ نُ الناّ�صِرُ الُّلبْنانِيُّ �شُ وَرٌ مِنَ النَّوْعِ الَّذي يحُْ�شِ �سٌ وَ�شُ قَ�شَ

مِراراً وَتكَْراراً.
المدار�س. والتوزيع  الن�شر  �شركة  الطفولة.  اإلى  رجوع  زيد:  اأبو  ليلى 
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ب�لِ؛  م� اEِنْ تبNُ Æْõَُْيوطُ الفَْجْرِ الْأول≈، حَتّ≈ َ–Ωَõِْ نِ�س�ءُ القَْرْيةَِ اأَمْتِعَتهَُنَّ مُعْلِن�تٍ بِدايةََ رِحْلَةِ عَمَلٍ �س�قَّةٍ عَل≈ �سُفوìِ الِْ

فْنَ  يحَْتَرِ بِِلْحٍ،  غَنِيَّةٍ  ماءٍ  بِئْرِ  اإِلى  لِلْوُ�شولِ  الْأَقْدامِ،  عَلى  �شَيْراً  طَويلَةً  مَ�شافَةً  يقَْطَعْنَ  الزّادِ  مِنْ  وَقَليلٍ   ، بِْ ال�شَّ مِنَ  بِكَثيٍر 

ا�شْتِخْراجَهُ ثمَُّ بيَْعَهُ.

هِ في  خِّ نِيَّةٌ تقَومُ بِها نحَْوُ عِ�صْرينَ مِنْ نِ�شاءِ القَْرْيةَِ؛ تبَْدَاأُ مَعالُِ هَذِهِ العَْمَلَيَّةِ بِا�شْتِخْراجِ الْماءِ مِنِ البِْئْر، ثمَُّ �شَ عَمَلِيَّةٌ مُ�شْ

اأَحْوا�سٍ مَحْفورَةٍ في الْأَرْ�سِ، وَمُغَلَّفَةٍ بِطَبقََةٍ مِنَ البْلَا�شْتيكِ تَنْعَُ الْماءَ مِنَ التَّ�صَرُّبِ اإِلى الْأَعْماقِ.

مَ�شاهِدِ  مِنْ  جَديدٍ  مَ�شْهَدٍ  بِدايةََ  مُعْلِناً  مِلْحٍ  مِنْ  بَ  ترََ�شَّ ما  وَراءَهُ  فَيخَُلِّفَ  رَ  لِيتَبَخََّ مْ�سِ  ال�شَّ ةِ  لِأَ�شِعَّ اأَياّماً  الْماءُ  يتُْرَكُ 

ةٍ �شَواءٌ خِلالَ  مْ�سِ الْحارِقَةُ غَيْرَ مُحبََّذّةٍ لدَى نِ�شاءِ الْملِْحِ لِما تُ�شَبِّبهُُ لهَُنَّ مِنْ مَ�شَقَّ ةُ ال�شَّ ا�شْتِخْراجِ مِلَحِ الْحَياةِ. وَاإذِا كانتَْ اأَ�شِعَّ

ةَ تكَونُ مَطْلوبةًَ وَ�صَرورِيَّةً في مَرْحَلَةِ الْأَحْوا�سِ. ، اأَوْ اأَثنْاءَ عَمَلِهِنَّ ،فَاإِنَّ تِلْكَ الْأَ�شِعَّ رِحْلَتِهِنَّ

ا النِّ�شاءُ لِبدَْءِ الْمرَْحَلَةِ الْجَديدَةِ؛ فَيقَْتحَِمْنَ الْأَحْوا�سَ بِاأَحْذِيَّةٍ  هور، فَتتَهََّ رِ الْماءِ الْمالِحِ، تبَْدَاأُ تلَُيْلاتُ الْملِْحِ في الظُّ بعَْدَ تبَخَُّ

مْ�سِ. وَبِحَرَكاتٍ  ةِ ال�شَّ اأَ�شِعَّ لفَْحِ  وْمِ تقَيهِنَّ مِنْ  وَقُبَّعاتٍ مِنْ الدَّ الْملِْحُ مِنْ �صَررَ،  يُ�شَبِّبهُُ  قَدْ  ِ‡اّ  اأَرْجُلَهُنَّ  بلَا�شْتيكِيَّةٍ تَحْمي 

رَ بِفِعْلِ الْحَرارَةِ. بِ في قيعانِ الْأَحْوا�سِ لِتفَْتيتِهِ بعَْدَما تَحجََّ كْوامَ الْملِْحِ الْمتَُرَ�شِّ مُتنَا�شِقَةٍ ترَْفُ�سُ النِّ�شْوَةُ بِاأَقْدامِهِنَّ اأَ

لِتنَْطَلِقَ  التَّعاوُنِيَّةِ  مَقَرُّ  حَيْثُ  القَْرْيةَِ،  اإِلى  وابِّ  الدَّ عَلى ظُهورِ  ينُْقَلُ  ثمَُّ  كَبيَرةٍ،  اأَكْيا�سٍ  الْأَبيَْ�سُ في  هَبُ  الذَّ يجُْمَعُ 

ناتٍ  لًا عَنْ مُكَوِّ يوتِ العِْلاجِيَّةِ، فَ�شْ عامِ، وَمِلْحِ التَّجْميلِ، وَالزُّ ةُ مُنْتجَاتٍ؛ كَمِلْحِ الطَّ عَمَلِيَّةُ الْمعُالَجَةِ؛ اإِذْ تُ�شْتخَْلَ�سُ مِنْهُ عِدَّ

ناعَةِ مَعْجونِ الْأَ�شْنانِ . تدَْخُلُ في �شِ

، حَيْثُ اإِنَّ الكَْثيَر مِنْهُنَّ اأَرامِلُ اأَوْ  زْقٍ في حَياتِهِنَّ لُ مَوْرِداً اأَ�شا�شاً لِلرِّ  وَرِثتَْ نِ�شاءُ الْملِْحِ مِهْنتَهَُنَّ عَنِ الْجَدّاتِ، وَتُ�شَكِّ

عَْ∞ الEِْقْب�لِ ‘ ال�سّوِ¥ الْأُ�سْبوعِيِّ عَل≈ �öِاءِ الْملíِِْ، وَا�سْتِمْرارَ مَوْ�سِمِ هَذا النَّ�س�طِ لِثلَاثةَِ اأَ�سْهُرٍ فَقَطْ،  مُطَلَّق�تٌ، اEِلّ اأَنَّ �سَ

، بلَْ وَفَتْحَ الْمجَالِ لِتَ�شْويقِها اإِلى الْخارِجِ.  جَعَلَ هَوؤلُءِ النِّ�شْوَةَ ياَأْمَلْنَ فَتْحَ اأَ�شْواقِ الْمدُُنِ الكُْبْى اأَمامَ مُنْتجًاتِهِنَّ
                      وكالة الأنا�س�ل، ن�ساء الملح في المغرب »اأيادي الذهب الأبي�س«، )بت�شرف( .

https // Aljazeera.net ن�شر بتاريخ  01ـــ4ـــ2018

الن�سو�ص ال�سماعية

الفلاحة وال�سناعة والتجارة
الوحدة الرابعة: 

هَبِ الْأَبْيَ�صِ اأيَادي الذَّ

الن�س الأول: 



242

الن�سو�ص ال�سماعية
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الن�س الثاني: 

مِنَ  بِمَجْموعَةٍ  مُعامَلَتهُُ  تْ  تمََّ يتِْيَّةِ،  الزَّ الثِّمارِ  اأَوِ  البْذُورِ  مِنَ  مُ�شْتخَْلَ�سٌ  دُهْني  اأَوْ  زَيتْي  جُزْءٌ  هِيَ  النَّباتِيَّةُ،  يوتُ  الزُّ
الَّذي  ئي�سَ  الرَّ دَرَ  المَْ�شْ يتِْيَّةُ  الزَّ وَالثِّمارُ  البْذُورُ  تعَُدُّ  حَيْثُ   ، الْآدَمِيِّ لِلِا�شْتِهْلاكِ  �شالِحاً  بِحَ  لِيُ�شْ التِّقْنِيَّةِ  العَْمَلِياّتِ 
زَةٍ. واجِنِ عَلى هَيْئةَِ اأَعْلافٍ مُرَكَّ يوتُ النَّباتِيَّةُ. اأَمّا الجُْزْءُ البْاقي فَيُ�شْتخَْدَمُ في تغَْذِيِةِّ الحَْيوَاناتِ وَالدَّ تُ�شْتخَْلَ�سُ مِنْهُ الزُّ

يوتُ النَّباتِيَّةُ مِنَ المَْوادِّ الغِْذائِيَّةِ الْأَ�شا�شِيَّةِ، حَيْثُ تمَُدُّ الجِْ�شْمَ بمْا يعُادِلُ ثلُُثَ حاجَتِهِ مِنَ الطّاقَةِ اللّازِمَةِ،  تعَُدُّ الزُّ
ةٍ. اأَمْرا�سَ عِدَّ مِنَ  وَالحِْمايةَِ    ، لِلنُّمُوِّ رورِيَّةِ  هْنِيَّةِ ال�شَّ الدُّ وَالْأَحْما�سِ 

يلَي: الغِْذائِيَّةِ ما  وَالمُْنْتجَاتِ  الْإِنْ�شانِ  لِتغَْذِيَّةِ  ةِ  المُْعَدَّ النَّباتِيَّةِ  هونِ  وَالدُّ يوتِ  الزُّ اأَهَمِّ مَ�شادِرِ  مِنْ 

؛ ال�شّودانِيِّ وَالفولِ  وَالَّلفْتِ  مِ  مْ�شِ وَال�شِّ وَالقُْطْنِ  مْ�سِ  ال�شَّ وَدُوارُ  وجا  ال�شّ بِذْرَةَ  وَتَ�شْمَلُ  يتِْيَّةُ:  الزَّ البْذُورُ   1

الهِْنْدِ؛ وَجَوْزِ  الزَيتِْ،  وَنخَيلِ  يتْونِ،  الزَّ ثِمارَ  وَتَ�شْمَلُ  يتِْيةَُّ:  الزَّ الثِّمارُ   2

رَةِ وَالقَْمْحِ وَالْأُرْزِ. اأَجِنَّةُ الحُْبوبِ، وَتَ�شْمَلُ جَنينَ الذُّ  3

فَقَدْ  اأَجْلِهُ،  مِنْ  تُ�شْتعَْمَلُ  الَّذي  والَغَْرَ�سِ  دَرِها،  مَ�شْ بِاخْتِلافِ  النَّباتِيَّةِ  يوتِ  لِلزُّ الوَْظيفِيَّةُ  الخَْوا�سُّ  وَتخَْتلَِفُ 
المَْخابِزِ  لِمُنْتجَاتِ  تً�شافُ  اأَوْقَدْ  وَالتَّحْميرِ،  القَْلْيِ  حالةَِ  في  كَما  النَّكْهَةِ  وَتحَْ�شينِ  الحَْرارَةِ،  لِنقَْلِ  كَو�شيطٍ  تُ�شْتعَْمَلُ 

. بدَِ  الزَّ مِثْلَ  مُبا�شَرَةً،  تُ�شْتهَْلَكُ  قَدْ  اأَوْ  وَنكَْهَتِها  طَعْمِها  لِتحَْ�شينِ  وَالحَْلَوِياّتِ  اللُّحومِ  لِمُنْتجَاتِ  تُ�شافُ  اأَوْ  لِتطَْرِيَّتِها، 

يوتِ دَوْراً  ناعَةِ الزُّ لُحُ زَيتٌْ نبَاتِيٌّ واحِدٌ لِكُلِّ هَذِهِ الْأَغْرا�سِ، وَلِذلِكَ، تلَْعَبُ تِقْنيََّةُ �شِ كْرِ اأَنَّهُ ل يَ�شْ وَالجَْديرُ بِالذِّ
اأَوْ  الهَْدْرَجَةِ  عَمَلِيَّةِ  اإِجْراءِ  اأَوْ  النَّباتِيَّةِ،  يوتِ  بِخَلْطِ الزُّ وَذَلِكَ  لِ غَرَ�سٍ عَلى حِدَةٍ،  المُْنا�شِبةَِ لِكُّ يوتِ  توَْفيرِ الزُّ هامّاً في 

التِّقْنِيَّةِ.  رُقِ  الطُّ مِنَ  ذَلِكَ  غَيْرِ  اإِلى  ناتِ  المُْكَوِّ لِ  وَفَ�شْ  ، الجُْزْئِيِّ التَّبلَْوّرِ  عَمَلِيَّةِ 

ها مُنْتجَاتٌ لِلْاأَغْرا�سِ المَْنْزِلِيَّةِ،  يوتِ النَّباتِيَّةِ غَيْرَ الِ�شْتِخْداماتِ الغِْذائِيَّةِ اأَهَمُّ وَتوجَدُ ا�شْتِخْداماتٌ اأُخْرى لِلزُّ  
وَمَعاجينِ  مْبْوانِ،   ال�شَّ وَ  ابونِ  ال�شّ مِثْلَ:  الْأُخْرى،  المُْنْتجَاتِ  وَبعَْ�سِ  راتِ،  وَالمُْطَهِّ التَّنْظيفِ،  مَوادِّ  اإِنتْاجِ  مِثْلَ: 
مَوادِّ  مِثْلَ   ناعِيةَِ  ال�شِّ الْأَغْرا�سِ  وَمُنْتجَاتِ  دْوِيَّةِ.  الْأَ وَبعَْ�سِ  التَّجْميلِ  وَمَ�شاحيقِ  الحِْلاقَةِ،  باتِ  وَمرَطِّ الْأَ�شْنانِ، 

الحَْيوَاناتِ. وَتغَْذِيَّةِ  الحَ�شَرِيَّةِ   وَالمُْبيداتِ  التَّ�شْحيمِ  
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وَمَوْقِعاً  اٱلنَّظيفِ،  لِلْهَواءِ  خَزّاناً  تعَُدُّ  لِكَوْنِها  وّبيئِيٌّ  يٌّ  حِّ �شِ وَفَ�شاءٌ   ، ناعِيٌّ وَ�شِ اٱقْتِ�شادِيٌّ  مَجالٌ  اٱلمَْعْمورَةِ  غابةَُ 

اٱلِنقِْرا�سِ.  مِنَ  اٱلبِْيولوجِيِّ  عِ  اٱلتَّنوَُّ وَحِمايةَِ  التاَّآكُلِ،  مِنَ  اٱلترُّْبةَِ  لِحِمايةَِ 

مِنَ  كُبْرى  فَ�شائِلَ  اأَرْبعَِ  مِنْ  هِكْتارٍ،  اأَلفَْ  وَثلَاثينَ   وَثلَاثةٍَ  مِئةٍَ  مِ�شاحَةِ  عَلى  تمَْتدَُّ  اٱلَّتي  اٱلمَْعْمورَةِ،  لُ غابةَُ  وَتتََ�شَكَّ

اٱلعْالمَِ. اٱلفِْلّينِيَّةِ في  اٱلغْاباتِ  اأَكْبرَِ  اإِحْدى  وَتعَُدُّ  وَاٱلْأَكا�شِيا.  نوَْبرَِياّتُ  وَاٱل�شَّ وَاٱلْأوكالِبْتو�سُ  اٱلفِْلّينُ  هِيَ  �شْجارِ،  اٱلْأَ

ةَ  اٱلْأNَْ�س�Üَ وَاٱلفَْحْمَ، وَم�دَّ فِّرُ بِ�سَكْلٍ كَبيرٍ  ب�طِ، �سَلا، القُنيَْطِرَة، وَتوَُّ وَغ�بةَُ اٱلمَْعْمورَةِ ، مُتنَفََّ�سٌ لِ�س�كِنةَِ جِهَةِ اٱلرِّ

نتْ�êِ اٱلفِْلّينِ، وَحَطَبِ اٱلتَّدْفِئةَِ، وَاٱلعَْ�سَلِ وَاٱلْأَعْ�س�Üِ اٱلطِبِّيَّةِ، وَاٱلفِْطْرِيّ�تِ.  ِEنّ�عِ اٱلتَّقْليدِييّنَ، وَثِم�رَ اٱلبْلَّوطِ، وَا tب�غّةِ لِل�س اٱلدِّ

لِلتَّرْفيهِ. وَفَ�شاءً  عْيِ،  لِلرَّ �شا�شِعاً  مَجالً  تُ�شْتغََلُّ  اأَنَّها  كَما 

تَ�شْكيلاتِهِ  تدََهْوُرِ  اإِلى  وَيوُؤَدّيَ  يلَْحَقَهُ  نْ  اأَ يمُْكِنُ  الََّذي  اٱلتدََّهْوُرِ،  مِنَ  اٱلْإيكولوجي  اٱلفَْ�شاءِ  هَذا  حِمايةَِ  اأَجْلِ  وَمِنْ 

طَرَِ±  مِنْ  اٱلغْ�بوَِيَّةِ  لِلْمَوارِدِ  اٱلمُْفْرِطِ  اٱلِ�سْتِغْلالِ  وِ  َ اأ وَاٱلمُْكَثَّفِ،  اٱلعَْ�شْوائِيِّ  عْيِ  اٱلرَّ بِ�شَببَِ  اإِمّا   ، اٱلبْيئِيِّ وَنِظامِهِ  اٱلغْابوَِيَّةِ 

اٱلْأمَْرا�سُ،  اأَ�س�بتَْه�  اٱلَّتي  اأَوْ  مِئةََ �سَنةٍَ،  عُمْرُه�  وَتجَ�وَزَ  اٱلَّتي �س�Nَتْ؛   لِلْاأَ�سْج�رِ  بيعِيِّ  اٱلطَّ قوطِ  tاٱل�س اأَوِ  اٱلمِْنْطَقَةِ،  �س�كِنةَِ 

لِلْحِفاِ®  تاَأْهيلِها،  وَاإِعادَةِ  بِاأَكْمَلِها  اٱلمَْعْمورَةِ  تخَْليفِ غابةَِ  تْ مواجَهَتهُا  تمََّ كْراهاتٌ  اإِ وَهِيَ  اٱلجَْفافِ،  فَترَاتِ  توالي  اأَوْ 

عْيِ اإِلى  ، وَذَلِكَ بِاٱلِلتِْزامِ بِعَدَمِ اٱلرَّ عَلى نِظامِها اٱلْإيكولوجي، وَاٱلْإِ�شْهامِ في اٱلحَْدِّ مِنْ تدََهْوُرِ وَاإِتلْافِ غِطائِها اٱلغْابوَِيِّ

عْيِ. الرَّ دَّ  مَناعَةً �شِ وَاكْتِ�شابِها  تخَْليفُها،  تمََّ  الَّتي  اٱلْأَ�شْجارِ  جِ  نُ�شْ حينِ 

بيَْنِ  مِنَ  وَ  بِ�لغْ�بةَِ.  رارَ  �سْ الْأَ يلُْحِقُ  الَّذي   ، tالبَْ�سَرِي النَّ�س�طُ  هُوَ  المَْعْمورَةِ  تدََهْوُرِ غ�بةَِ  الْأَ�س��سُ في  العْ�مِلُ   tوَيظََل

عْيِ،  اأَجْلِ تنَْظيمِ وَمُراقَبةَِ طَريقَةِ الرَّ مِنْ  بِالمِْنْطَقَةِ،  التَّعاوُنِياّتِ وَالجَْمْعِياّتِ  مَعَ  اإِبرْامُ �شَراكَةٍ  رار؛ِ  الْأَ�شْ لِعِلاجِ  الحُْلولِ 

الغْابةَِ.  عَلى  المُْحافَظَةِ  رورَةِ  بِ�شَ يةٍَّ  تحَْ�شي�شِ تنَْظيمِ حَمَلاتٍ  عَلى  العَْمَلِ  اإِلى  اإِ�شافَةً  وَحِرا�شَتِها،  الْأَ�شْجارِ  وَتقَْطيعِ 
)بت�شرف(   2010  -  04  -  22 يوم  العربي  المغرب  التجدد وكالة  قادر على  اإيكولوجي  نظام   : المعمورة  غابة 
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اٱلَّتي  مِنْها  ذْ  اإِ اأَ�شْجارِها؛  لِبعَْ�سِ  اٱلخَْطيرَ  عَ  وَاٱلوَْ�شْ اٱلعْالمَِ مِنْ تهَْديداتٍ،  �سُ لهَُ غاباتُ  تتَعََرَّ مِنَّا ما  ل يدُْرِكُ العَْديدُ 
وَاٱلْأَرْزِ.  نوَْبرَِ، وَاٱلبْلَّوطِ،   اٱل�سَّ اأَنوْاعِ  اٱلِنقِْرا�سِ، بِم� في ذَلِكَ بعَْ�سُ  اٱلَّتي في طَريقِ  تْ، وَمِنْه�  انقَْرَ�سَ

في  اٱلْأَ�شْهَلُ  اٱلخَْيارُ  فَيكَونُ  وَوا�شِعَةٍ،  كَبيرَةٍ  مِ�شاحَةٍ  اإِلى  بِحاجَةٍ  اأَنفُْ�شَنا  نجَِدُ  اٱلمُْتَ�شارِعِ،  كّانِيِّ  اٱل�شُّ اٱلنُّمُوِّ  وَمَعَ   
اٱلْأَرا�شي  مِنَ  اٱلمَْزيدِ  لِتوَْفيرِ  اٱلحَْرْقِ  اأَوِ  لِلْقَطْعِ  اٱلغْاباتُ  �سُ  فَتتَعََرَّ اٱلغْابوَِيَّةِ.  اٱلْأَرا�شي  اٱ�شْتِغْلالُ  هُوَ  اٱلمَْناطِقِ  مِنَ  كَثيرٍ 
اٱلَّذي  اٱلتَّنْمِيَّةِ  اأُ�شْلوبِ  بِ�شَببَِ  كَبيرَةً  راراً  اأَ�شْ يخَُلِّفُ  قَدْ  تدَْمير؛  مِنْ  بيعَةَ  اٱلطَّ يلَْحَقُ  بِما  اٱلتفَْكيرِ  التنَّْمِيَّةِ، دونَ  لِأَغْرا�سِ 

اٱلإِنْ�شانُ. اٱخْتارَهُ 

نِطاقٍ  عَلى  اٱلتَّعْدينُ  وَكَذلِكَ  اٱلجْائِرِ،  يْدِ  بِاٱل�شَّ يُ�شَمّى  ما  وْ  اأَ ؛  اٱلعَْ�شْوائِيُّ يْدُ  اٱل�شَّ اٱلغْاباتِ؛  بِاٱنقِْرا�سِ  ينُْذِرُ  وَمِمّا 
اٱلمَْناجِمِ، يمُْكِنَ حَفْرُ مَواقِعِ  اٱلغْاباتِ حَتىّ  اإِزالةََ  يتَطََلَّبُ  ما  وَاٱلَّذي غالِباً  وا�شِعٍ، 

وَلِمَناطِقِ  راعِيَّةِ،  اٱلزِّ لِلْاأَغْرا�سِ  اٱلمَْجالِ  لِإِفْ�شاحِ  كَذَلِكَ  اٱلغْاباتِ  زالةَُ  اإِ وَتتَِمُّ  ليَْها.  اإِ يةَِ  اٱلمُْوؤَدِّ رُقِ  اٱلطُّ وَ�شَقُّ  اٱلمَْناجِمِ،   
ناعِيَّةِ.  وَاٱل�شِّ كَنِيَّةِ  اٱل�شَّ اٱلمَْناطِقِ  حْداثِ  وَاإِ دودِ،  اٱل�شُّ وَتَ�شْييدِ  رُقِ،  اٱلطُّ وَاإِنجْازِ  اٱلمَْوا�شي،  رَعْيِ 

بعَْ�سُ  اإِلّ  هِيَ  ما  وَاٱلْجْتِماعِيَّةِ،  اٱلِقْتِ�شادِيَّةِ  وَاٱلتَّنْمِيةَِ  وَاٱلتَّعْدينِ،  راعِيَّةِ،  اٱلزِّ لِلْاأَغْرا�سِ  اٱلغْاباتِ  اأَرا�شي  ا�شْتِخْدامَ  اإِنَّ 
غْمِ  بيعِيَّةِ، عَلى اٱلرَّ رْجاعُ �شَببَِ تدََهْوُرِ اٱلغْاباتِ كَذَلِكَ اإِلى اٱلعَْمَلِياّتِ اٱلطَّ ئي�شَةِ لِتدََهْوُرِ اٱلغْاباتِ. وَيمُْكِنُ اإْ �شْبابِ اٱلرَّ اٱلْأَ
مُق�رَنةًَ  لِلتَّدّهْوُرِ  ةً  عُرْ�سَ اأَكْثرََ  اٱلغْ�ب�تِ  يجَْعَلَ  اأَنْ  يمُْكِنُ  اٱلنَّ�س�طُ،  فَهَذا  ؛  اٱلبَْ�سَرِيِّ بِ�ٱلنَّ�س�طِ  ذَلِكَ  يرَْتبَِطُ  م�  غ�لِب�ً  اأَنَّهُ  مِنْ 

وَاٱلْأِمْرا�سِ. وَاٱلْآفاتِ،  اٱلحَْرائِقِ،  مِثْلَ  بيعِيَّةِ؛  اٱلطَّ �شْبابِ  بِاٱلْأَ

نَّ ذَلِكَ قَدْ يَ�شْتغَْرِقُ  غْمِ مِنْ اأَ داً، فَاإِنَّ بعَْ�سَ اأَ�شْكالِ اٱلتَّدَهْوُرِ قابِلَةٌ لِلْعِلاجِ، عَلى اٱلرَّ     وَلمَّا كانتَِ اٱلغْاباتُ مَوْرِداً مُتجََدِّ
لِبعَْ�سِ  دائِمٍ  فُقْدانٍ  اإِلى  يوُؤَدّي  مِمَا  اٱلْأَحْيانِ،  بعَْ�سِ  في  لِلْعِلاجِ  قابِلٍ  غَيْرَ  اٱلتَّدَهْوُرُ  يكَونُ  قَدْ  ذَلِكَ،  وَمَعَ  طَويلًا،  وَقْتاً 

لِلْغاباتِ. اٱلْإيكولوجِيَّةِ  اٱلنُّظُمِ 
�شارة التحدي الخا�شة بالغابات، �شل�شلة التعلم والعمل من التحاد العالمي لل�شباب والأمم المتحدة، 

منظمة الأغذية والزراعة للاأمم المتحدة- 2013 �س �س: 74 -5977 ) بت�صرف(.

الن�سو�ص ال�سماعية

الغــــابــــة
الوحدة الخام�سة: 

رٍ غاباتُنا في خَطّا

الن�س الرابع: 
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الن�سو�ص ال�سماعية

ال�سياحة
الوحدة ال�ساد�سة: 

ياحَةِ اأَنْواعُ ال�سِّ

يَّيْنِ هُما: �شِياحَةٌ خارِجِيَّةٌ )دَوْلِيَّةٌ(،وَ�شِياحَةٌ  ياحَةُ بِكَثْرَةِ اأَنوْاعِها وَاأَ�شْكالِها، وَيمُْكِنُ تقَْ�شيمُها اإلِى نوَْعَيْنِ رَئي�شِ تتَمََيَّزُ ال�شِّ
ياحَةِ  رُ وَالَّتي لهَا هَدَفٌ مُ�شْترََكٌ، يتَمََثَّلُ في جَعْلِ ال�شِّ ياحَةِ الَّتي تتَطََوَّ داخِلِيَّةٌ )وَطَنِيَّةٌ(. وَاليْوَْمَ نَ�شْمَعُ بِاأَنوْاعٍ جَديدَةٍ مِنَ ال�شِّ

ياحَةِ: نواعِ ال�شِّ نْ�شانِ، مَعَ جَلْبِ رِبحٍْ اقْتِ�شادِيٍّ لِل�شّاكِنةَِ المَْحَلِّيةَِّ. وَمِنْ اأَ اأَكْثرََ احْتِراماً لِلْبيئةَِ وَالْإِ

ةً عَبْرَ عَرْ�سِ  فَرِ، خا�شَّ ياحَةُ المُْ�شْتدَامَةُ وَالمَْ�شْوؤولةَُ: وَمِنْ اأَخْلاقِها احْتِرامُ البْيئةَِ وَالمُْجْتمََعِ في كُلِّ مَراحِلِ ال�شَّ ــ الَ�شِّ
ي�حي. ي�حِيةَِّ وَالنَّ�س�طِ ال�سِّ ّ الِ�سْتِ�س�فَةِ ال�سِ

مَعَ  مَلْمو�سٍ  بِ�شَكْلٍ  مُتَ�شامِناً  ال�شّائِحِ  جَعْلُ  هُوَ  هَدَفٌ  وَلهَا  بِالْإِنْ�شانِ،  �شَيْءٍ  كُلِّ  قَبْلَ  تهَْتمَُّ  التَّ�شامُنِيَّةُ:  ياحَةُ  الَ�شِّ ــ 
يارَةِ، مِثْلَ دَعْمِ مَ�شْروعٍ ، وَ مَنْحِ اأُجْرَةٍ عادِلةٍَ عَلى الخَْدَماتِ.  �شُكّانِ مَناطِقِ الزِّ

وَاٱلكُْتبُِ،  اٱلْأَ�شْخا�سِ،  توَْقيعاتِ  مِثْلَ  اأُخْرى  اأَ�شْياءَ  اٱلهُْواةُ  يجَْمَعُ  وَقَدْ  الناّ�سُ.  يجَْمَعُها  اٱلَّتي  ال�شّائِعَةِ  �شْياءِ  اٱلْأَ اأَكْثََ 
مى. زْياءِ اٱلتاّريخِيَّةِ، وَاٱلْأَزْرارِ وَاٱلدُّ وَاٱلْأَ

ياطَةِ،  ةِ بِاٱلتَّطْريزِ وَاٱلْخِ طَةِ اٱلْخا�شَّ رَفُ فَتجَْذِبُ اٱلهُْواةَ اٱلَّذينَ يَ�شْتغَِلونَ بِاأيَدْيهِمْ بِهَارَةٍ؛ فَينَْ�شَغِلُ اٱلكَْثيرُ مِنَ اٱلهُْواةِ بِاٱلْأنَْ�شِ اأمَّا اٱلْحِ
ثاثِ وَاٱلْأوَانِيِّ. وِ اٱبتِْكارِ اٱلْمنَْحوتاتِ وَقِطَعِ اٱلْأَ اأوَْ بِتكَْوينِ َ‰اذِجِ اٱلطّائِراتِ وَاٱلقَْوارِبِ واٱلقِْطاراتِ، اأَ

 ∑ُ ِÎَْوَيَ�س .ِّÊََِمِنَ اٱلهُْواةِ اٱلَّذينَ يَ�سْتمَْتِعونَ بِ�ٱلنَّ�س�طِ اٱلبْد Òٍكَث َÚَْةٍ بÒَي��س�تُ اٱلبْدََنِيةَُّ بِ�سَعْبِيَّةٍ كَب وََ–ْظ≈ اٱلْأَلعْ�Üُ وَاٱلرِّ
بَِ. وَتَنْحَُ هَذِهِ  بالِ، وَاٱلتَّزَحْلُقِ عَلى اٱلْجَليدِ وَكُرَةِ اٱلْمِ�صرْ مَكِ، وَتَ�شَلُّقِ اٱلْجِ يْدِ ال�شَّ يا�شاتِ اٱلبْدََنِيَّةِ مِثْلَ �شَ اآلفُ اٱلهُْواةِ في اٱلرِّ

يَّةِ.  يا�شِ ةَ لِلْهُواةِ لِٱ�شْتِعْرا�سِ مَهاراتِهِمْ اٱلفَْرْدِيَّةِ وَقُدُراتِهِمْ اٱلرِّ يا�شاتُ اٱلبْدََنِيَّةُ اٱلفُْرْ�شَ اٱلرِّ
وَهُناكَ هِواياتٌ اأُخْرى تتَزَايدَُ �شَعْبِيَّةً وَخُ�شو�شاً اٱلْمرُْتبَِطَةَ بِاٱلْإِلِكْتُرونِياّتِ. فَيَ�شْتمَْتِعُ كَثيرٌ مِنَ اٱلهُْواةِ بِاٱلطائِراتِ اٱلَّتي 
ونَ �شاعاتٍ طِوالٍ  نِّ وَاٱلبالِغيَن اٱلْحَوا�شيبَ هِواياتٍ لهَُمْ، بِحَيْثُ يقَُ�شّ غارِ اٱل�شِّ مُ فيها عَنْ بعُْدٍ. كَما اٱتَّخَذَ كُلٌّ مِنْ �شِ يتَِمُّ اٱلتَّحَكُّ

فِها هِواياتٍ لهَُمْ. في اأَلعْابِ الْحا�شوبِ. وَهُناكَ بعَْ�سُ اٱلناّ�سِ يرَُبوّنَ اٱلْحَيوَاناتِ بِوَ�شْ
وَرِ هِوايتُ ِÚََْبََّبتÚََِْ اEلِ≈ كَثÒٍ مٍنَ اٱلنّ��سِ. tتنَْ�سيقُ اٱْ◊َدائِقِ وَاٱلتِْق�طِ اٱل�س tكَم� يعَُد 

)بت�شرّف(.  1999  -  229/230 �س:  والتوزيع.  للن�سر  المو�سوعة  اأعم�ل  موD�س�سة  الث�نية.  ط  ال�س�ملة.  العربية  المو�سوعة     

الن�س الأول: 
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الن�سو�ص ال�سماعية

ال�سياحة
الوحدة ال�ساد�سة: 

تا  لُ كَرافي�سْ �سَلاّا

لالُ هُوَ عِب�رَةٌ عِنْ �سُقوطٍ لِميِ�هِ  بيعِيَّةِ اٱلَْميلَةِ اٱلَّتي تخَْلُقُ تَ�سْكيلاتٍ م�ئِيَّةً بدَيعَةً. وَاٱل�سَّ واهِرِ اٱلطَّ لالتِ مِنْ اٱلظَّ تعُْتبََُ اٱل�سَّ

لْبةَِ اٱلْحَجَرِيَّةِ. وَقَدْ زُرْنا لكَُمْ، اأَيُّها اٱلْأَحِباّءُ، �شَلّالًّ بدَيعاً، يقََعُ عَلى بعُْدِ �شاعَةٍ بِاٱلْحافِلَةِ  خورِ اٱل�شَّ نهْارِ الْمرُْتفَِعَةِ عَلى اٱل�شُّ اٱلْأَ

ياحُ مِنْ  دُها اٱل�شُّ مِنْ وَ�شْطِ مَدينةَِ »مُ�شْتارْ« في جَمْهورِيَّةِ اٱلبُْ�شْنةَِ وَاٱلهِْرْ�شِك. وَ »مُ�شْتارْ«. هَذِهِ مِنَ اٱلْمدُُنِ اٱلْجَذّابةَِ، اٱلَّتي يقَْ�شِ

لًا عَنْ  لالتِ وَاٱلْأَنهْارِ، فَ�شْ اءِ وَاٱل�شَّ بالِ اٱلْحَجَرِيَّةِ وَاٱلتِّلالِ اٱلْخَ�صرْ جَميعِ اأَنحْاءِ اٱلعْالَِ؛ نظََراً لِما تتَمََتَّعُ بِهِ مِنْ مَناظِرَ طَبيعِيَّةٍ كَاٱلْجِ

قْبةَِ اٱلعُْثْمانِيَّةِ في اٱلقَْرْنِ اٱل�شّادِ�سِ عَ�صَرَ. �صْرُ اٱلقَْديِم اٱلَّذي بنُِيَ خِلالِ اٱلْحِ تاريخٍ عَريقٍ نرَاهُ في اٱلْموَاقِعِ اٱلتاّريخِيَّةِ اٱلَّتي مِنْها اٱلْجِ

بيعِيَّةِ  دينَ �شَلّالَ كَرافي�شْتا اٱلَّذي يعَُدُّ مِنَ اٱلْموَاقِعِ اٱلطَّ حْلَةِ، فَرَكِبْنا اٱلْحافِلَةَ، قا�شِ باحِ البْاكِرِ اأَعْدَدْنا مُ�شْتلَْزَماتِ اٱلرِّ في اٱل�شّ

بُّ في بحَُيْرَةٍ رائِعَةٍ.  لّالُ مِنْ نهَْرِ ترَيبيجات جَنوبَ مَدينةَِ »مُ�شْتارْ«. وَيَ�شُ نَ اٱل�شَّ جْمَلِ في اٱلبُْ�شْنةَِ وَاٱلهِْرْ�شِك. وَقَدْ تكََوَّ اٱلْأَ

باحَةِ.  وَكانتَِ اٱلْمنِْطَقَةُ  هِ وَاٱلتخَّْييمِ وَاٱل�شِّ ياحِ وَاٱلزّائِرينَ جاوؤوا لِلتَّنزَُّ لْنا اإِلى اٱلوِْجْهَةِ رَاأَينْا عَدَداً كَبيراً مِنَ اٱل�شُّ عِنْدَما وَ�شَ

ةً اأَ�شْجارَ اٱلتيِّن، اإلِى تَ�شْكيلاتٍ رائِعَةٍ مِنْ تدََرُّجاتِ اٱلَّلوْنِ اٱلْأَخْ�صَرِ تخَْتلَِطُ  اءَ فاتِنةًَ، تَلَْاأُها اٱلْأَ�شْجارُ اٱلكَْثيفَةُ، وَخا�شَّ خَ�صرْ

عَةَ. حالِبَ اٱلْمتُنَوَِّ بِاٱلْماءِ اٱلْمنُْهَمِرِ، وَتَجِدُ في زَواياها اٱلعُْ�شْبَ وَاٱلطَّ

اٱلْمقُابِلَةِ  ةِ  فَّ اٱل�شِّ لى  اإِ اٱلبْحَُيْرَةِ  لِعُبورِ  اٱلْخَ�شَبِ يُ�شْتخَْدَمُ  مِنَ  بِاٱلكْامِلِ، كانَ هُناكَ جِ�صْرٌ  بيعِيَّةِ  اٱلطَّ اٱلْموَْقِعُ عَلى بيئتَِهِ  حافَظَ 

غيَرةِ اٱلَّتي تبَيعُ اٱلْمَ�صْروباتِ  عُ دَهْ�شَةً مِنْ �شِحْرِ اٱلْمكَانِ. وَيوجَدُ في اٱلْموَْقِعِ بعََ�سُ اٱلْمقَاهي اٱل�شَّ عْينُنُا تتََّ�شِ مِنْها، وَقَدْ مَ�شَيْنا عَلَيْهِ وَاأَ

اٱلبْارِدَةَ اٱلْمنُْعِ�شَةَ.

هُوَ  لّالِ  اٱل�شَّ لِزِيارَةِ  اٱلْأَنْ�شَبَ  اٱلوَْقْتَ  باحَةِ، لكَِنَّ  اٱل�شِّ ةِ  رِياّ�شَ بِمُارَ�شَةِ  لِلِا�شْتِمْتاعِ  يْفاً  لّالِ �شَ اٱل�شَّ زِيارَةُ هَذا  وَيُكِْنُ،  

ي�شاً  مُ خِ�شّ بيعِيَّةِ، بِاٱلْإِ�شافَةِ اإِلى اٱلِ�شْتِمْتاعِ بِبعَْ�سِ اٱلْأَطْعِمَةِ اٱلَّتي تقَُدَّ ةَُ اٱلْمكَانِ مَعَ اٱلْأَجْواءِ اٱلرَّ بيعِ، حَيْثُ تَ�شْتدَُّ خُ�صرْ لُ اٱلرَّ فَ�شْ

مَكِ بِاٱلنَّكَهاتِ وَاٱلبْهَاراتِ اٱلَّلذيذَةِ.  بيعِ، مِثْلَ �شِواءِ اٱل�شَّ في اٱلرَّ
ح�سين ب�كبر مجلة. العربي ال�سغير. العدد 302، ن�نبر 2017.�س.�س:14/10 )بت�شرف(.            

الن�س الثاني: 
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ثبâ المفاهيم

تحديد√المفهوم

ه� الم�ؤلِّف الذي يتخيل الق�سة ويكتبها، ونجد ا�سمه على غلاف الق�سة.الكاتب

هو الذي يروي الق�صة، اأو يخبر عنها، �صواء اأكانت حقيقية اأم متخيلة، ول ي�صترط اأن يكون ال�شارد
يك�ن �سمير  الق�سة، وقد  به  ت�ساغ  في �س�رة �سمير غائب  يبرز  قد  بل  معينا،  ا�سما  ال�سارد 

المتكلم وحينئذ يك�ن ال�سارد ه� الكاتب)�سيرة ذاتية(.

تعد مك�نا اأ�سا�سيا في الق�سة، فهي �سرورية لتط�ر الأحداث. وال�سخ�سية ن�عان:ال�شخ�شية
م�سار  في  ب�ظيفة  تكتفي  ثان�ية  و�سخ�سية  ال�سرد.  يتمركز ح�لها  )مح�رية(  رئي�سة  �سخ�سية 

�سرد الق�سة.

�شيغ 
الحكي

يتم الحكي من خلال ثلاث �سيغ: ال�سرد، ال��سف، والح�ار.
بينما ال��سف  الفعلية،  ال�سرد: يخت�س بتمثيل الأحداث والأفعال، لذلك تهيمن عليه الجمل 
يهتم بت�سنيف الأ�سياء وو�سف ال�سخ�سيات، والتهيئة ل�ق�ع الحدث...لذلك ي�ستعين بالجمل 
ال�سمية. اأما الح�ار فيخت�س بنقل الكلام المتبادل بين ال�سخ�سيات من خلال ت�ظيف تقنيات 

مختلفة كالمحادثة والمقابلة وال�ستج�اب...

الخطاطة 
ال�شردية

هي تمثيل مب�سط ومخت�سر لمختلف التح�لت التي تعرفها اأحداث الق�سة في الن�س ال�سردي، 
والتي يمكن ت��سيحها كالآتي:

   المقطع 
ال�شعري

ه� مجم�عة من الأبيات ال�سعرية المن�سجمة فيما بينها دلليا، اإذ يمكن تكثيفها في ن�اة دللية 
والتي تمكننا من اقتراح عن�ان فرعي للمقطع.

دينية، الحجة منطقية، حجج  عقلية  اأن�اع:حجج  يدح�سها، وهي  اأو  الأطروحة  يثبت  وبرهان  دليل 
حجج واقعية...

و�شعية توازن
تجيب عن الأ�شئلة
من؟ ماذا؟ متى؟ 

اأين؟

متوالية الأحداثو�شعية بدئية
توالي  اأحداث 

متعاقبة ومت�شل�شلة

عن�شر محول
و�شعية فقدان 

التوازن
بوقوع حدث 

مفاجئ

الحل
النتيجة التي 

انتهى اإليها تطور 
الأحداث

و�شعية نهائية
و�شعية نهائية 

جديدة تختلف عن 
الو�شعية البدئية
)عودة التوازن(
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بطاقة الأ�ستاذ)ة( لتتبع الأداء القرائي للمتعلمات و المتعلمين

المادة: اللغة العربية                                                               المكون: القراءةالم�ستوى

المعايير

اأ�سماء التلاميذ ر.ت

اأ = يفوق المعيار                 ب = في م�ستوى المعيار                 ج = قريب من المعيار                    د = بعيد عن المعيار

�سرعة القراءة

قراءة الن�سو�ص قراءة 

جهرية وتمثل المعنى 

ونمط المقروء

مراعاة موا�سيع الوقف 

والو�سل
�سحة ال�سبط

نطق الحروف والكلمات 

نطقا �سليما

د ج ب اأ د ج ب اأ د ج ب اأ د ج ب اأ د ج ب اأ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
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عنا�سر الأداء
م�ستوى الأداء

4321

ــ خططت للدر�س تخطيطا �ساملا كل الأهداف.
ــ قدمت اأ�سئلة التق�يم مبنية على الأهداف.
ــ اأثريت تطبيقات الكتاب باأن�سطة تعزيزية.

ــ اأثريت خبرات المتعلمين والمتعلمات بخبرات معرفية متميزة 
ــ وظفت التعلمات في م�اقف حياتية.

ــ اطلعت على الم�ستجدات الترب�ية لتنمية خبراتي ومهاراتي.
 ــ قدمت للدر�س بتهيئة تحفز المتعلمين والمتعلمات وت�س�قهم للدر�س.

ــ راعيت الت�سل�سل في تنفيذ الدر�س.

ــ ن�عت في اأ�ساليب التعلم وطرائقه.
ــ وظفت  المعارف ال�سابقة والمهارت للمتعلمين والمتعلمات ت�ظيفا فاعلا.
 ــ انطلقت في بناء التعلمات الجديدة من �س�ابق لدى المتعلمين والمتعلمات.

 ــ ا�ستخدمت اللغة ال�سليمة المنا�سبة لم�ست�ى المتعلمين والمتعلمات.
ــ ن�عت في نبرات �س�تي بح�سب ما تتطلبه الم�اقف ل�سد انتباه المتعلمين والمتعلمات.

ــ طرحت اأ�سئلة ق�سيرة هادفة ح�ل الدر�س.
ــ ن�عت في الأ�سئلة التي تنمي مهارات التفكير عند المتعلمين والمتعلمات.

ــ ا�ستخدمت تقنيات التعليم والتعلم الحديثة بما ينا�سب الأن�سطة التي خططت لها.
ــ ابتكرت و�سائل وو�سائط لتقديم الدر�س منا�سبة لم�ست�ى المتعلمين والمتعلمات.

ــ ن�عت في الأن�سطة التي تراعي الفروق الفردية لدى المتعلمين والمتعلمات.
ــ قدمت اأن�سطة علاجية للمتعثرين.

ــ اأوليت العناية والهتمام للم�ه�بين من خلال الأن�سطة التي قدمتها لهم.
ــ وفرت للمتعلمين والمتعلمات فر�سا كافية للا�ستك�ساف والتفاعل فيما بينهم.

ــ راعيت ال�ستمرار في التق�يم وتن�عه.
ــ وظفت نتائج التق�يم في دعم التعلمات وتعميقها.

ــ �سجعت المتعلمين والمتعلمات على التق�يم الذاتي.
ــ قدمت اأن�سطة منزلية للمتعلمين والمتعلمات وتتبعتها.

المجموع

البطاقة التقويمية للاأ�ستاذ)ة(
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 قائمة الم�سادر والمراجع المعتمدة والم�ساعدة على

تطوير الكفايات المعرفية والمهنية

الوطنية التربية  وزارة  عن  �سادرة  ووثائق  وطنية  م�سادر   ♦
يناير1999. والتك�ين،  للتربية  ال�طني  الميثاق   •

.2002  ،) الثاني  الجزء   ( الأبي�س  الكتاب   •
.2009 الثانية،  الطبعة  البتدائي،  للتعليم  البيداغ�جي  الدليل   •

والدعم. بالتق�يم  الخا�سة  والمرجعيات  المذكرات    •
الذاتي،1997. التك�ين  كرا�س  الم�ست�يات،  متعددة  الأق�سام  تدبير   •

.2003 الجديدة،  النجاح  مطبعة  الترب�ي،  الدعم  في  مرجعي  كتاب   •
.2008 اأبريل  التعليم،  ج�دة  وتح�سين  المدر�سية  الحياة  لتفعيل  الم�ؤ�س�سة  م�سروع   •
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.2018 الأول(،  الأ�سدو�س   ( البتدائي  التعليم  من  الرابعة  لل�سنة  العربية  اللغة  كتاب   •
.2019 مار�س  العربية،  اللغة  مادة  البتدائي،  للتعليم  الدرا�سي  المنهاج  م�ستجدات   •
.2006 للكفايات،  والنظرية  المرجعية  الأ�س�س  الأول:  الق�سم  الكفايات،  مجزوءة   •

.2006 زعير،  زمور  �صلا  الرباط  اأكاديمية  عن  �صادرة  تكوينية  م�صوغة  بالكفايات،  المقاربة   •
كتب  تحيين  البتدائي،  التعليم  من  والرابعة  الثالثة  لل�سنتين  العربية  اللغة  منهاج  اإثراء  النجاح:  اأجل  من  القراءة  م�سروع   •
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.2019 دجنبر   - البتدائية  الرابعة  لل�سنة  العربية  اللغة  مادة  كتب  والأ�ستاذات ح�ل  الأ�ساتذة  ا�ستقراء  نتائج  ت��سيات   •

تقارير  ♦
التربية  وزارة  البتدائي،  التعليم  من  الرابع  بالم�ست�ى  المغاربة  للتلاميذ  القرائية  الكفايات  تط�ر  لتق�يم  العامة  النتائج  تقرير   •

.2017 ال�طنية، 
المتحدة. العربية  الإمارات  والتعليم،  التربية  وزارة  العربية،  اللغة  مادة  في   ،pisa 2015 الدولية  الختبارات  نتائج  تقرير   •

اإمارات. حياة،  لغة  العربية  م�قع:  العربية،  اللغة  تعليم  تحديث  لجنة  تقرير  حياة،  لغة  العربية   •

لغوية مراجع   ♦
بيروت. العربية،  الكتب  – دار  العرب  ل�سان  منظ�ر،  ابن   •

.1972 القاهرة،  المعارف،  دار  العربية،  اللغة  مجمع  ال��سيط،  المعجم   •
.2002 بيروت،  ال�سرقية،  المكتبة  والأعلام،  اللغة  في  المنجد   •

بيروت. والن�سر،  للطباعة  الع�سرية  المكتبة  اأجزاء(،  )ثلاثة  العربية  الدرو�س  جامع  الغلاييني،  م�سطفى   •
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الديدكتيكية التربوية  المراجع   ♦
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